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صفحة 
القسم العربي 
قوة الاختبارات الإحصائية وحجم الأثر في البحوث التربوية والنفسية 
فيصل أحمد عبدالفتاح ادم و لاس ةا 
نهاذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية 
عبدال رحمن بن عبدالله بن محمد المالكى ابن حت لفقا و مقي ماما وااو ف الال ل اا 11 
الع قفارم مكرف الترية البدائية الأسلوب الزيارة الإظر افيه التمنلية كن ونا لاب التزبية اذاي يكلية 
التربية في جامعة الملك سعود 
عبدالر حمن بن عبدالوهاب بن سعود البابطين اوج با للك الج را لال و ارط را لفطو رط لاوخ ا ]1 
حديث ابن عمر في أخذ الدراهم عن الدنانير (دراسة حديثية فقهية) 
عبدالله بن عبدالعزيز الفالح 11[ [ز[ز[ز[ز[ز[ [ 000011 
الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض 
خالد بن إبراهيم المطرودي 111[ 1[ 1[ ا 0 
المسائل المعاصرة في زينة العين 
أحمد بن محمد الخليل ا 10[ 1[ اا 
معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة من وجهة نظر معلمي المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض 
راشد بن حسين العبد الكريم 10 |[ [ز[ز[ز [ [ [  [‏ ا 
محاسن العقيدة الإسلامية 
أحمد بن عثمان المزيد ماو اتوك وامدا طوط او أب اشر شتوو وق ا و مم ال ةوقا مام أ ا 5111 


ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية على مسائل الإعجاز العلمى 
عبدالمحسن بن عبدالله التخيفى ا ل مل لجار ا ا ا 5 


القسم الإنجليزي 


أثر استخدام محتوى ثقاني إنجليزي أصيل على تحصيل طلبة المرحلة الثانوية في الأردن (الملخص العربي) 

أحمد موسى عل البطاينه زؤز[ [ز[ز[ز[ز[ ز[ز[ز[ |[ [1|[|1[1[1[|ز[ز[ز[|[|[ز[ |[ 1010000 
أثر الوسائط المتعددة المحوسبة في التحصيل المباشر والمؤجل لطلية مساق تكنولوجيا التعليم في كلية العلوم 

التربوية «الأونروا) (الملخص العربي) 


بحلة جامعة ا ملك سعود» 2٠!”‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)؛‏ ص ص 25١1-١955‏ الرياض(١1١090م/177‏ ١اه)‏ 


قوة الاختبارات الإحصائية وحجم الأثر في البحوث التربوية والنفسية 


فيصل أحمد عبدالفتاح 
أستاذ مساعد في البحث التربوي والتقويم» قسم علم النشسء كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


كم .11كه[1/0110/7)00 250 :1-1101 


(قدم للنشر في ١1574/5/7١ه؛‏ وقبل للنشر في 4170/1/7١‏ ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: قوة الاختبار الإحصائي» حجم الأثرء مستوى الدلالة الإحصائية» الخطأ من النوع الثاني. 
ملخص البحث. هدفت الدراسة للتعرف على قوة الاختبارات الإحصائية وحجم الأثر في عدد من البحوث التربوية 
والنفسية المنشورة في مجلات علميّة حكمة. إضافة للتعرف على مدى التزام الباحثين بتزويد نتائج بحوثهم بمتطلبات 
حساب قوة الاختبار الإحصائي وحجم التأثير. ولتحقيق أهداف الدراسة تم تحليل 54 بحثا منشوراً في مجلة العلوم 
التربوية والنفسية والمجلة الدولية للأبحاث التربوية باستخدام برنامج 3 مرع لمم *0 لتحديد قوة الاختبار الإحصائي 
وحجم الأثر المرتبط بكل فرضية تم اختبارها. 

أشارت النتائج إلى أن هناك 7“ من مجمل الفرضيات التي تم اختبارها لم يتم التزويد فيها بمتطلبات كافية 
لحساب قوة الاختبار الإحصائي وحجم الأثر. كما تبين من خلال الفرضيات التي تم اختبارها في هذه البحوث أن 
حوالي ربع الفرضيات التي تم رفضها لم تحقق المستوى المقبول لقوة الاختبار ٠,١‏ ما يزيد من احتمالية الوقوع في 
الخطأ من النوع الثاني وبالنظر لمستوى حجم التأثير أوضحت النتائج أن المستوى المندني كان سائداً في الفرضيات 
التي فشلت البيانات في رفضهاء في مقابل توزع الفرضيات التي تم رفضها على مستويات حجم الأثر المنخفض 
والمتوسط والمرتفع وبنسب متقاربة. وبناء على نتائج الدراسة فإن الباحثين يجب أن يأخذوا بالاعتبار قوة الاختبار 
الإحصائي» إضافة لأهمية تزويد النتائج بحجم الأثر مفسراً بدلالته العملية لجميع الفرضيات التي يتم فحصها في 


البحوث التربوية والنفسية. 


تقدم البحوث التربوية والنفسية معلومات للدارسين ترتبط الاهتمام» وتعتبر اختبارات الدلالة الإحصائية من الأدوات 
ببعض المتغيرات والمخصائص المتعلقة بالظاهرة حور الشائعة الاستخدام في البحوث الكمية» حيث يرجع البدف 


١56 
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وراء استخدامها إلى حاجة الباحثين لتوظيف عدد من 
الأساليب الإحصائية التي تساعدهم في بناء أدوات البحث 
أو تحليل البيانات البحثية. 

وحتى يتمكن القارئْ من رسم صورة صحيحة 
واتخاذ قرارات سليمة بناء على نتائج البحث الذي 
يقرؤه». فإن ذلك يتطلب من الباحث تضمين بحثه 
أجزاء مهمة تتعلق بتصميم الدراسة والعينة المستخدمة 
والأساليب الإحصائية المرتبطة بفحص فرضياته ؛ 
فتصميم الدراسة يوضح خطة التعامل مع متغيرات 
الدراسة»؛ ووصف العينة يتناول أسس اختيارها 
وحجمها ونسبة قثيلها نسبة للمجتمع الأصلي 
وخصائصه. ولا يقل أهمية عن ذلك بيان مؤشرات 
صدق الدرجات المتحصلة من البحث ودرجة ثباتها. 
وقد أشار وولك (2007 ,11ه770) لأهمية وجود متطلب 
سابق لنشر البحوث يرتبط بتوفير معلومات تساعد 
القارئ في تقييم نتائج البحث واستنتاجاته بطريقة 
صضحيّحة وقد ركز فولكر (2006 لاه على صترورة 
إظهار النتائج الوصفية مثل الوسط الحسابي والانحراف 
المعياري والنسب المئوية للمتغيرات المقاسة والتي 
ستساعد الباحثين المستقبليين في حساب مؤشرات 
أخرى غير تلك الواردة في الدراسة والتي تدل على 
أهمية ودلالة النتائج. 

وتعرض الكبيسي والعمري (1١٠٠م)‏ في ورقة 
عمل حول أخلاقيات الإحصاء في البحوث التربوية 
والنفسية لبعض الاعتبارات الأخلاقية والقانونية 


الواجب الالتزام بها أثناء القيام بالبحوث التربوية 
والنفسية» ومنها أن يوصل الباحث استنتاجاته 
وأهميتها العلمية بلغة واضحة وملائمة ومباشرة لكل 
من لهم صلة بالبحث. 
لقد ظهر جدل كبير وانتقاد في الآونة الأخيرة حول 
استخدام الدلالة الإحصائية في فحص الفروق بين 
جموعات الدراسة والتفسيرات التي تبنى على مستويات 
الدلالة الإحصائية لوحدها 4ه نإتهعاصس :1994 ,معطمك) 
(2006 ,له. ولاحظ دانيال (1998 ,اونصةط) أن بعض 
الباحثين لا يزالون يعتمدون في تفسير نتائجهم على 
مستوى الدلالة الإحصائية المشاهدة بهدف بيان أهميتها 
وجوهريتهاء دون محاولة إظهار العلاقة أو الفروق بين 
متغيرات الدراسة والتي من الممكن أن لا يكون لبا قيمة 
من الناحية العملية. 
فعند فحص الفرضيات» يبدأ اهتمام الباحث 
بتحديد احتمال الوقوع في الخطأ من النوع الأول ,قاملة) 
(0 في حال رفض الفرضية الصفرية وهي في واقع الأمر 
صحيحة (انظر الجدول رقم ١)»؛‏ وتكون القيمة القصوى 
لاحتمال الوقوع في مثل هذا الخطأ مساوية لقيمة ألفا 
المعروفة لدى الباحثين بمستوى الدلالة الإحصائية؛ ويتم 
تحديدها عادة من قبل الباحث قبل جمع البيانات اعتمادا 
على القيم الأكثر شيوعا وهي ٠,٠0‏ أو ١,٠١‏ (عودة 
وملكاوي؛ 1197م)» في مقابل احتمال الوقوع في الخطأ 
من النوع الثاني (8 ,هاهط) عند الفشل في رفض الفرضية 
الصفرية وهي في واقع الأمر خطأء كأننا نقول إن 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ 


المجموعات لا تختلف وهي في واقع الأمرغيرذلك. 
وتكون القيمة القصوى لاحتمال الوقوع في مثل هذا 
الخطأ مساوية لقيمة بيتاء ويحددها الباحثون عادة بقيمة لا 
تزيد عن .٠,7٠١‏ وعندما يكون القرار صحيحا فيما يتعلق 
برفض الفرضية الصفرية وهي في واقع الأمر خطأ ؛ فإن 
قوة الاختبار الإحصائي تساوي القيمة ١‏ مطروحا منها 
قيمة الخطأ من النوع الثاني. ومن المتعارف عليه أن 
يتم تحديد قيمة قوة الاختبارب ',8١‏ أو أكثر 
(1994 بطعطه© :2002 ,قمعتع51) . 


وبما أن قرار الباحث يتلخص برفض أو بعدم 


1١ع/‎ 


القدرة على رفض الفرضية الصفرية فإنه لا يعني 
بالشدوووة مشا تاها ورفا فوكون ابعاسة 
عدم وجود دلائل كافية من البيانات المتوفرة من عينة 
الدراسة تؤدي لا تخاذ قرار حول الفرضية الصفرية. 
فعلى سبيل المثال» إذا بينت النتائج أن هناك فروقا 
حقيقية بين متوسطين وكان حجم العينة صغيرا فإن 
الباحث لن يتمكن من رفض الفرضية الصفرية بشكل 
موثوق؛» ولن يتمكن من كشف الفروق الحقيقية 
الصغيرة بسبب تدني القوة الإحصائية للاختبار التي 
جاءت كوظيفة لحجم العينة (2007 ,50م تطمط1). 


الجدول رقم .)١(‏ الخطأ من النوع الأول والخطأ من النوع الثابئ بناء على القرار المتخذ بشأن الفرضية. 


الفشل في رفض الفرضية الصفرية 
رفض الفرضية الصفرية 


القرار 


وعلى الرغم من العلاقة القائمة بين قوة 
الاختبار ومستوى الدلالة الإحصائية إلا أن معنى كل 
واحد منهما مختلف عن الآخرء فقوة الاختبار تدل 
على مدى حساسية الاختبار في التعبير عن وجود فروق 
بين جموعات الدراسة فيما يتعلق بالمتغير تحت البحث 
أو الفحص» حيث تزداد قوة الاختبار الإحصائي 
بزيادة حجم العينة (19922 ,00167) مع الأخذ 
بالحسبان عوامل الإمكانية والوقت والتكلفة. 

أما مستوى الدلالة الإحصائية فهو يمثل الفرق 
المسموح به باختلاف النتائج إحصائيا عن الواقع. وفي 


حقيقة الفرضية في امججمع 

الفرضية الصفرية صحيحة 
قرار صائب ١‏ -)0 

خطأ من النوع الأول (00) 


الفرضية البديلة صحيحة 
خطأ من النوع الثاني (3]) 
قرار صائب ١‏ - 8 


حال ظهور فروق جوهرية بين مجموعات الدراسة 
«الفرق كان أكبر من أن يكون صدفة أو نتيجة التباين 
العشوائي في البيانات) فإن المشكلة تظهر من أن الفروق 
قدلا تكون ذات دلالة عملية والتي يمكن معرفتها 
بحساب حجم التأثير. وعليه ؛ فإن أخذ قوة الاختبار 
الإحصائي وحجم التأثير بالاعتبار يؤدي لدحض ادعاء 
بعض الباحثين عند مناقشتهم لنتائج الدراسة أن حجم 
العينة المدروس كان غير كافهٍ ويصبح عديم المعنى 
(2008 ,لإلاعمده0). 


ويفترض أن يجري الباحثون تحليلا لقوة الاختبار 
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قبل أو بعد إجراء الدراسة لتحديد عدد أفراد العينة الذين 
يجب دراستهم أو حتى للتأكد من أن لديهم العدد الكافي 
من الأفراد لكشف أي فروق ظاهرة بين جموعات 
الدراسة إذا كان من المفترض ظهورها. لكن وبطبيعة 
الحال؛ فإن تركيز جهد الباحث في زيادة قوة الاختبار 
لوحده لا يضمن حصوله على نتائج دالة إحصائيا ؛ 
فحتى يكون الاختبار الإحصائي حساسا لوجود الفروق 
فإنها يجب أن تظهر أولا بمعنى يجب أن يكون هناك حجم 
أثر حتى يمكن إظهاره (2006 ,هكلاه7). 

ويشير مفهوم حجم التأثير إلى الطريقة التي يعبر 
فيها عن فاعلية المعالجة المستخدمة في البحث» وهو 
يمثل الفرق بين متوسطي مجموعتين مقاسا بوحدات 
معيارية أو من خلال العلاقة القائمة بين متغيرين أو 
أكثر (نصارء» 75٠١7‏ ؛ فامء .)١997/‏ ويرتبط حجم 
التأثير بالأهمية العملية لنتائج الدراسة وأن الفروق أو 
العلاقة هي حقيقية وليست نتيجة الصدفة. لذلك يحتاج 
الباحثون لسؤال أنفسهم «ما الشكل الذي ستكون عليه 
النتيجة حتى تكون هامة؟) أو ماأقل فرق بين 
المتوسطات يجب أن يظهر حتى تكون النتائج ذات دلالة 
عملية جوهرية ؟ 

إن قيمة حجم التأثير تتحدد من خلال الأدب 
السابق في موضوع الدراسة أو من خلال نتائج 
الدراسات الاستطلاعية» وفي حال عدم توفر البيانات 
المطلوبة في الأبحاث السابقة فإن خبرة الباحث وحكمه 


(19920 ,ضطه©) عدة جداول تتضمن قيما لحجم التأثير 
مقسّمة إلى متدن؛ ومتوسط» وكبير. وأكد كوهين أن 
حجم التأثير المتوسط هو القيمة التي يرغب أن يحصل 
عليها الباحث الدقيق في دراسته» وفي حال عدم وجود 
أبحاث سابقة في مجال الدراسة فإن الباحثين» على 
الأغلب» يستخدمون هذا الحجم (حجم التأثير 
المتوسط) في الدراسة الأولى من نوعها في المجال كونها 
قشل متوسط قيم حجم الدأثيرفي حقول مختافة من 
البحث. وقد أورد ستيفنز (2002 ,5مه8167) عدداً من 
الدراسات بينت «أن حجم التأثير المتدني والمتوسط هما 
اللذان يشيعان في الدراسات الاجتماعية) (ص50١).‏ 
وفي نفس السياق ينصح ستيفنز (2002 ,قمء5168) 
الباحثين باستخدام حجم التأثير المتوسط وأخذه 
بالاعتبار عند تصميم البحث حيث يتم من خلاله ومن 
خلال عوامل أخرى تحديد حجم العينة المطلوب. 
فحجم العينة القليل جدا يقود لعدم وجود فروق بين 
مجموعات الدراسة على الرغم من وجود حجم تأثير 
عملي» وف المقابل فإن حجم العينة الكبير جدا يؤدي 
لوجود فرق دال إحصائيا بين جموعات الدراسة حتى 
وإذ كان مذ انارق نا حي ردن يدا وصدية 
الأهمية؛ هذا عدا ما يرافق ذلك من ارتفاع في تكاليف 
إنجاز البحث بشكل غير مبرر نتيجة لزيادة حجم 
العيكة: 
ويذكر فاول وايردفلدر ولانغ وبشتر 

2007 #عصطعدظ8 رعصمطا. ع ,2عل1ع02م8 ,ابحه©) في 
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تقديمهم لبرنامج تحليل قوة الاختبار عددا من الأساليب 
المستخدمة للتحليل تتمثل في : 
١‏ - تحليل قوة الاختبار القبلي 


1 20771 0ط 
يستطيع الباحث من خلال الرجوع لجداول 
خاصة ومعدة سابقا من قبل كوهين (1988 ,2عناه0) 
تحديد عدد أفراد العينة الذين سيحتاجهم» قبل إجراء 
الدراسة» حتى يتوصل للمستوى المقبول من القوة 
الإحصائية آخذا بالاعتبار مستوى الخطأ من النوع 
الأول» وحجم التأثيرفي المجتمع الذي يتم تقديره من 
خلال الدراسات السابقة. ويفيد هذا التحليل كوسيلة 
لضبط قوة الاختبار قبل إجراء الدراسة بشكل فعلي »؛ 
حيث يوصى به في الحالات التي لا يمثل فيها الوقت أو 
التكاليف عاملا حاسما عند إجراء الدراسة. 
؟ - تحليل قوة الاختبار البعدي 
: 22213515 “اع2077 ©1202 2051 
يتم حساب قوة الاختبار كدالة لقيمة الخطأ من 
النوع الأول؛ وحجم التأثير كمعلمة مُحددة 
للمجتمع ؛ وه الع الخدم ق الازاسة: ومكن 
هذا الأسلوب الباحثين من تقييم مدى فاعلية الاختبار 
الإحصائي المستخدم في رفض فرضية صفرية غير 
صحيحة بعد الانتهاء من الدراسة. 
- تحليل قوة الاختبار المتوازن 
:1 7201711 00100101215 
يتم حساب قيمتي الخطأ من النوع الأول وقوة 
الاختبار من خلال حجم التأثير وحجم العينة ومقدار 


نسبة الخطأ الاحتمالية التي تساوي الخطأ من النوع 
الثاني مقسوما على الخطأ من النوع الأول حيث تدل 
قيمة الناتج ١‏ على تفضيل الباحث للمساواة بين 
الخطأين في حين أن القيمة 5 تدل على أن قيمة الخطأ 
من النوع الثاني مساوية لأربعة أضعاف الخطأ من النوع 
الأول» ويفيد هذا الأسلوب قبل أو بعد جمع 
البيانات ؛ فقد ينتج عن التحليل القبلي لقوة الاختبار 
حجم عينة أكبر ما هو متوفر» وبالتالي فإن الباحث قد 
يلجا لتحديد حجم العينة المتوفر ومن خلال التحليل 
المتوازن يستطيع أن يحسب قيمة الخطأ من النوع الأول 
وقوة الاختبار الإحصائي. وفي حالة أن الدراسة قد 
أجريت ولم تحلل نتائجها بعدء فإن الباحث قد يلجأ 
لتحديد قيمة تضمن له توازن الخطأين معا ولتكن مغلا 
قيمة متساوية لكليهما آخذين بالاعتبار حجم العينة 
وحجم التأثير. مع العلم أن هذا الأسلوب قد ينتج قيما 
غير مرغوبة للخطأ من النوع الأول قد تتجاوز ١,٠0‏ 
في حالة حجم تأثير وعينة صغيرين أو قيمة تقل عن 
١ف‏ حالات حجم تأثير وعينة كبيرين. 
ه - تحليل حساسية الاختبار 
11اأكرء5 
من خلال هذه الطريقة يتم احتساب حجم 
التأثير كدالة لقيمة الخطأ من النوع الأول وقوة الاختبار 
وحجم العينة. ويفيد هذا التحليل بشكل خاص في 
تقييم البحوث المنشورة حيث إنه يزودنا بإجابات عن 
أسئلة من مثل: ما هو حجم التأثير الذي يمكن أن 
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تعكسه نتائج الدراسة عند تحديد مستوى قوة الاختبار 
الإحصائي ب ٠,8٠١‏ مع الأخذ بالحسبان حجم العينة 
واحتمال الوقوع في الخطأ من النوع الأول؟ أو ماهو 
الحد الأدنى لحجم التأثير الذي يظهر أن الاختبار 
حساس لوجوده؟ 

وقد ظهر هناك نوع من الاختلاف في دراسة قوة 
الاختبار الإحصائي اعتماداً على طبيعة الدراسة ونوع 
التحليل المستخدم »؛ ولكن على الرغم من ذلك فإنها 
تشترك في وجود العناصر التالية : حجم التأثير لت فك 
عذة ومقدار الدلالة الاحصائية أو قيمة ألفا (/0) وعدد 
أفراد العينة ومقدار القوة الإحصائية المرغوبة في 
الاختبار» وجميع هذه المؤشرات تستخدم في معادلات 
حساب علد المفحوصين الواجب استخدامه في 
الدراسة. وبالتالي فإن حساب قوة الاختبارات 
الإحصائية يتوقف على حجم العينة» وتباين المجتمع 
اللذين يزودان بمعلومات عن التوزيع العيني للاختبار 
الإحصائي»: وعلى مقدار الفرق بين الفرضية الصفرية 
والفرضية البديلة» ومستوى الدلالة الإحصائية» واتجاه 
الاختبار الإحصائي من حيث وجود ذيل أو ذيلين 
(110126111311,1990/ عك 05ة1171111) . 

وقد لحن ثوميسون (2007 ,اهومصتمط]1) أن 
دراستين يمكن أن تجريا بعدد أفراد عينة متفاوت قد 
يؤديان إلى نفس قيمة حجم الأثر مع أن إحداهما قد 
تظهر فروقاً ذات دلالة إحصائية بين ظروفها والأخرى 
قد تشيرإلى عدم وجود دلالة إحصائية. نما يتطلب 


إجراء تحليل قبلي لقوة الاختبار قبل البدء بإجراء 
الدراسة لمعرفة عدد الأفراد الذي قد يحتاجه الباحث 
لإظهار الفروق الإحصائية في ظروف الدراسة عند 
علمه بحجم الأثر. فالباحث الذي استخدم عينة مكونة 
من ١١+‏ شخض ف دراستهيمكن أن يتبين أنه كن 
تكرار نتائج دراسته 11626102م16 والحصول على نتائج 
ذات دلالة إحصائية مشابهة باستخدام حجم عينة 
أقل» في المقابل فإن باحثاً آخر استخدم حجم عينة أقل 
وليكن ٠١‏ وبوجود حجم أثر متوسط قد يشي رإلى 
وجود فاعلية أو أثر عملي للمعالجة في دراسته ولكنها 
غيردالة إحصائيًاء وبالتالي يمكنه أن يقدّم نصائح 
لباحثين آخرين بإعادة الدراسة مع زيادة لحجم العينة 
على الرغم من عدم ظهور دلالة إحصائية للفرق بين 
معالجات الدراسة الحالية. 

وعلى الرغم من جهود الباحثين المتعددة 
والنصائح التي يوجهونها لزملائهم الآخرين بتزويد 
بحوثهم بمؤشرات إحصائية لا تتأثر بحجم العينة كحجم 
التأثير إلا أنها لم تلق الصدى الكافي»؛ فقد شجعت 
جمعية علم النفس الأمريكية في دليل النشر الصادر عنها 
عام 1145م الباحثين بتزويد النتائج بقيم حجم التأثير 
المرافقة للاختبارات الإحصائية ذات الدلالة الإحصائية 
ولتلك غير الدالة إحصائيا (2000 ,ده ومستمط1) 
وأشارت النسخة الخامسة المنشورة من دليل النشر 
العلمي للجمعية (2001 .824) لضرورة تضمين مؤشر 


حجم التأثير أو قوة العلاقة في نتائج الدراسة (5.25). 
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وجاء هذا النداء نتيجة لجهود فريق العمل المتخصص 
في الأساليب الإحصائية ودعوتهم الباحثين لكتابة قيمة 
مستوى الدلالة الإحصائية 0 بحيث تكون معززة بقيمة 
مؤشر حجم التأثير. ويذكر فيدلر وزملاؤه 8١٠7م‏ أن 
ل ا 0 ال 
نحرري بعض الدوريات العلمية المتخصصة يشترطون 
تعزيز النتائج بقيم مؤشرات حجم التأثير للبحوث 
المقدمة للنشر (2007 ,كلذة0ك1 © [010ه.]آ) . 

وفي نفس السياق أوصت جمعية الباحثين 
التربويين الأمريكية (2006 ,811:4) بتزويد النتائج 
بقيم حجم التأثير وفترات الثقة المرتبطة بها وعدم 
اقتصار البحث على الفحص التقليدي لدلالة الفروق 
الإحصائية بين مجموعات الدراسة. 

فمن بين ٠١5‏ بمحوث منشورة في دوريتين قبل 
العام 3٠٠١‏ تم تقييمهاء لاحظ يوتكنر وزملاؤه 
(2008 ,.1ه أء معصفلاعء2) أن 777 منها زودت القارئّ 
بقيمة حجم التأثير للنتائج الرئيسية؛ مع ملاحظة أن 
مؤشر حجم التأثير يرتبط بتحليلات ارتباطية مبنية على 
معامل ارتباط بيرسون أو تحليل الانمحدارء وهي تلقائيا 
تظهر في التحليل الإحصائي الذي تزودنا به برامج 
التحليل الإحصائي المختلفة» ويجب التفريق بين تزويد 
البحث بقيمة مؤشر حجم التأثير وبين تفسير هذه القيم 
في إطار الدلالة العملية لبا. وعند النظر للبحوث 
المنشورة بين عامي ١٠٠5م‏ و ١٠15م‏ لوحظ ازدياد في 
النسبة وصلت إلى 714 في إحدى الدوريات» ولوحظ 


أن البحوث التي لم تزود بقيم حجم التأثير أغفلت 
أيضاً التزويد بمعلومات كافية تقود إلى حسابه 
(2008 ,.1ه اه تعمتكلاء 7 ) . 

وقد راجع كيرك (11:1,1996)عدداً مسن 


الدوريات 10111221 ,تومع 2557:5010 1160ممخ 01 021تنا0ل 


01 10112031 ,توع10[مطء:زو2 [261008عتسلط ‏ 01 
320 :21250223115 01 110231ا10 ,لرع010طاء:5ز25 506121 
7[ 255702010 61112612191م:182 01 10111231 ,10185وعآ 
137 لطع 0ه 


وتوصل إلى أن إجراء كتابة حجم التأثير غي ركاف 
ويختلف من دورية لأخرى حيث تراوح ظهور هذا المؤشر 
بين /ا/3/ لصالح 25301077 لع 1اممركث 0 221كتاه1 وبين 
7/17 لصالح 7 10مطء:زو [1هاأمعستعمحدط 01 1ممتتامل 
وبناء على النتائج التي توصل لبا كيرك قامت عدد من 
الدوريات بإضافة تعليمات جديدة للنشر تطلب من 
الباحثين الإشارة في جزء النتائج إلى مستوى الدلالة 
ومؤشر عن حجم التأثير أو قوة العلاقة بين المتغيرات. 
وقدأجرى النجار(7١0١٠م)‏ دراسة تحليلية 
لقوة الاختبار الإحصائي في ستة أعداد من مجلة 
البحوث الإدارية بمجموع (17) بحثا. وتوصل إلى أن 
معظم التحاليل الإحصائية تركزت في تحليل التباين 
الأحادي ومعامل الارتباط واختبار ت للعينات المستقلة 
وتحليل الانحدار بمتوسط حجم عينة يزيد عن .5٠١‏ 
حيث كانت قوة الاختبار الإحصائي في حالة حجم 
التأثير المنخفض لم تتجاوز ٠,5٠‏ في حين ارتفعت هذه 
النسبة في حالة حجم التأثير المتوسط لتصل إلى ١,94‏ 
وفي المقابل ففي حالة حجم التأثير المرتفع وصلت قوة 
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الاختبار ١,97‏ ولاحظ الباحث أن أكثر من 7/285 من 
الاختبارات الإحصائية المستخدمة في البحوث الإدارية 
حصلت على قوة أكثر من ٠‏ و5 منها لم يتجاوز 
٠ه‏ وهو حد الصدفة. 

وثاه عاو( 1505م شديم ونور حم لاسر 
كأسلوب إحصائي مكمل لفحص الفرضيات 
الإحصائية في دراسته التي تضمنت تحليلا لبعض 
الدراسات المنشورة في مجلة جامعة الملك سعود (العلوم 
التربوية والدراسات الإسلامية) من العام /1991 - 
١‏ والتي احتوت على ١١1‏ فرضية. بينت نتائج 
التحليل أن حوالي 75١‏ من الفرضيات قادت لحجم 
انون ال اسوياط عي ال منها كان ذا تأثير 
مرتفع» وقدأسهم في هذا الارتفاع زيادة نسبة 
الفرضيات التي استخدم فيها معامل الارتباط والذي 
وصل في إحدى الدراسات لعشرين مرة. 

وبالنظر لكلتي الدراستين العربيتين» يتبين أنهما 
لم يستخرجا قوة الاختبار الإحصائي أو مستوى حجم 
التأثير بناء على القرار المتخذ بشأن الفرضية الصغرية 
(وفطن؛. أ و:قشل ق رفض) :ما يشكل أحد المبررات 
التي تستند إليه الدراسة الحالية» إضافة إلى أن دراسة 
نصار (7١١٠م)‏ استعرضت حجم الأثر المرتبط بثلاثة 
أساليب إحصائية » وهي معامل ارتباط بيرسون واختبار 
ت وتحليل التباين الأحادي» ولم ترصد حجم الأثر 
المرتبط بباقي الأساليب الإحصائية. 


وتأتي الدراسة الحالية استمرارا لجهود الباحثين 


العرب واستجابة للتوصيات المتعددة لتقييم قوة 
الاختبارات الإحصائية وبيان مستوى حجم الأثر في 
البحوث المنشورة في المجلات العلمية المحكمة, وذلك 
للتأكيد على بناء قواعد وأسس بحثية ضرورية وسليمة 
تساعد الباحثين المهتمين في نفس المجال بمتابعة البحث» 
والانطلاق من دراسة متغيرات أخرى أو تغيير اللروف 
البحثية ليتحقق البدف من البحوث العلمية» أو حتى 
إجراء التحليلات البعدية 421/515 14662 للمقارنة بين 
نتائج عدد من الدراسات السابقة لظاهرة ماء والخروج 
باستنتاجات حولها ومساعدة الباحثين في المستقبل لبناء 
توقع حول النتائج التي يمكن الحصول عليها من خلال 
القيام ببحوث مشابهة. 

ويلخص رشدى قفام (/1491م) بعض 
الاستنتاجات حول حجم التأثيرتتمثل في النقاط 
التالية : 

١‏ - إن مقاييس حجم التأثير هي الوجه الآخر 
والمكمل للاختبارات الإحصائية على اختلاف 
مستويات دلالتهاء فهي تتحدث عن حجم التأثير أو 
قوةالارتباط بغض النظر عن مستوى الدلالة التي 
توضع لبذا الحجم أو القوة» بينما تبحث مستويات 
الدلالة في جوهرية النتائج بصرف النظر عن حجم 


١‏ - إن مقاييس حجم التأثير لا تتأثر بحجم 
العينة في المقابل نجد أن مستويات الدلالة الإحصائية 
ترتبط بحجم العينات المستخدمة. 
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ويمشل معامل الارتباط حلقة اتصال بين 
اختبارات الدلالة الإحصائية ومقاييس حجم التأثير في 
آن معاء فمقداز الارتباظ يعبر عن حجم التأثير بض 
النظر عن حجم العينة المستخدم؛ كما أن معظم 
اختبارات الدلالة الإحصائية يمكن تحويلها إلى مقاييس 
لحجم التأثير باستخدام معادلات رياضية خاصة. ويبين 
فام أن حجم التأثير لا يمكن التنبؤ به من خلال معرفة 
مستوى الدلالة الإحصائية للاختبار الإحصائي ؛ فقد 
كوة هري الدلالةعانا عدا رس خط كمه 
١‏ ووحجم التأثير قد يكون كبيراً أو متوسطاً أو 
ضعيفاً وفي المقابل يمكن الحصول على عدم وجود 
دلالة إحصائية للفروقات بين المتوسطات أو للعلاقة بين 
متغيرين كوظيفة لحجم العينة الصغير مع أن حجم 
التأثير كبير. 

عند رفض الفرضية الصفرية فإنه يحب على 
الباحث التزويد بحجم التأثير حيث إن القرار الإحصائي 
في حال العينات الكبيرة يميل بدرجة كبيرة لأن يكون 
دالا إحصائيًا» ولكنه قد لا يكون بالحجم الذي يكفي 
لأن يكون ذا دلالة عملية. وقد يقع الباحثون في خطأ 
يتمثل باستخدام تعبيرات معينة من مثل «نتيجة دالة أو 
جوهرية» حيث إن كلمة جوهرية قد تفسر بشكل 
خاطئ من قبل البعض وتفهم على أنها هامة في حين 
أن المقصود منها أن الفروق بين المتوسطات لم تكن 
بمحض الصدفة. وبالتالي فإن كلا المفهومين لا يمثلان 


إضافة كلمة إحصائيا للتعبيرات السابقة في حال فحص 
الفرضيات أو عند التعامل مع مستويات الدلالة. 

البحث المنشورة باللغة العربية (نصار» )75١١”7‏ حتى 
أن بعض المدرسين لمساقات الإحصاء ومناهج البحث 
في الجامعة لا يقومون بتدريسه والتأكيد عليه كممارسة 
الإحصائية المستخدمة, ودليل ذلك الرسائل الجامعية 


المدشورة على مستوى الماجستير أو الدكتوراه. 


هدف الدراسة 

إن البدف من الدراسة الحالية هو تقييم قوة 
الاختبارات الإحصائية المستخدمة في فحص دلالة 
الفروق بين مجموعات الدراسة ومستوى حجم الأثر 
الناتج عن معالجات الدراسة اعتماداً على القرار المتخذ 
بشأن الفرضية الصفرية» كما تهدف إلى التعرف على 
مدى التزام الباحثين بتزويد نتائجهم بجميع المتطلبات 
اللازمة لحساب كل من قوة الاختبار وحجم التأثير 
كاستجابة لنداءات الباحثين في الدوريات العالمية 
للاعتماد عليها عند تفسير النتائج أو تقديم توصيات 
للباحثين المستقبليين. 


أسئلة الدراسة 


-١‏ ما نسبة الفرضيات الصغرية التي تم رفضها 


000 فيصل أحمد عبد الفتاح: قوة الاختبارات الإحصائية وحجم الأثر في... 


أو التي عجزت بيانات البحث عن تقديم دلائل كافية 
لرفضها؟ 

؟- ما مدى التزام الباحثين بتزويد نتائج بحوثهم 
بمتطلبات حساب قوة الاختبار الإحصائي وحجم 
التأثير؟ 

”- ما مستوى قوة الاختبار الإحصائي 
المستخدم في فحص فرضيات البحوث المنشورة؟ 

4 - ما مستوى حجم الأثر للفروق أو العلاقة 
بين متغيرات البحوث المنشورة؟ 

ه- ما العلاقة بين قوة الاختبار الإحصائي 
وقيمة حجم الأثر في البحوث الماشورة؟ 


منهجية الدراسة 

ينصب الاهتمام بهذه الدراسة على تقييم 
الأبحاث ال منشورة في جلة العلوم التربوية والنفسية 
الصادرة عن كلية التربية يجامعة البحرين (متوفرة على 
الموقع الإلكتروني حاط جتلء. طمن ومع ز. بنتكم//:متخط) ) 
والأحاث المنشورة في ا جلة الدولية للأبحاث التربوية 
الصادرة عن كلية التربية بجامعة الإمارات العربية 
المتحدة (متوفرة على الموقع الإلكتروني 
011121 ل/ع3. 0//7/17/97.1011.11811.3.).» ضمن آخر 
الأعداد التي نشرت من العام 7٠٠١0‏ وبعده كعينة من 
ابوث الغرية التسورة ى علاف علي حكسة: 
وذلك للتعرف على مستوى قوة الاختبارات 
الإحصائية وحجم التأثير لهذه البحوث. 


وقد كانت البحوث موزعة كما يلى : 


الجدول رقم (؟). توزيع البحوث حسب المصدر. 


اسم المجلة السنة عدد الأبحاث 
مجلة العلوم التربوية والنفسية /ا..؟” - م..؟ يذ 
امجلة الدولية للأبحاث التربوية ملا لماا؟” 0" 


الإجراءات 

تم ترميز الأبحاث المستهدفة في عينة الدراسة 
وعددها 55 بحثا حسب المنهجية المتبعة فيها سواء كمية 
أو نوعية أو خليطاً بينهماء وحسب نوع الاختبار 
الإحصائي في حال استخدامه» وحجم العينة المستخدم 
فعليا في الدراسة» وكفاية البيانات اللازمة لحساب 
حجم التأثير وقوة الاختبار الإحصائي» فعلى سبيل 
المثال عند استخدام اختبار ت لفحص دلالة الفروق بين 
جموعتين ؛ فإننا نحتاج كلا من عدد أفراد العينة في كل 
مجموعة من مجموعات الدراسة» وقيمة الخطأ من النوع 
الأول: وحجم التأثير والذي يتطلب بدوره تحديد 
قيمته من خلال المتوسطات الحسابية والانحرافات 
المعيارية مجموعات الدراسة. إن متطلبات حساب قوة 
الاختبار لبعض الأساليب الإحصائية مختلفة عن 
الأخرى وكذلك الحال بالنسبة لحجم التأثير» ويمكن 
الرجوع لدليل برنامج 3 للتعرف عليها. 

ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم برنامج 
3 لتلتحليل قوة الاختبارات الإحصائية 
وحجم الأثر المرتبط بهاء ويعتبرهذا البرنامج من 
أكثر البرامج الإحصائية شيوعا في السنوات العشر 


الأخيرة الخاصة بتحليل القوة الإحصائية وحجم التأثير 
في البحوث السلوكية والاجتماعية إضافة !| 
تخصصات أخرى توظف اختبارات الدلالة الإحصائية 
في بحوثها مثل البحوث الطبية أو البيولوجية وغيرها. 
(2009 ,ع هنآ عع ,تعصطعنا8 رتعل1اء8101 رلبحه). 
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النتائج ومناقشتها 
يهدف البحث الحالي للتعرف على مستوى قوة 
الاختبارات الإحصائية وحجم الأثر لبعض البحوث 
المنشورة في المججلات العربية بغرض التأكد من توفيرها 
المتطلبات اللازمة لحساب كل منهاء وبالتالي الإسهام 


في زيادة فهم نتائجهاء إضافة للتعرف على مستوى قوة 
الاختبارات الإحصائية وحجم التأثير المرتبط بها مورّعا 
حسب القرار الخاص بالفرضية الصفرية. 

ولتحقيق أهداف الدراسة تم تحليل (07) بحثاً من 
المجموع الكلي للبحوث التي تم تقير (58)عناء حيث 
تم استبعاد )١١(‏ منها لاعتمادها على المنهج النوعي أو 
على أساليب الإحصاء الوصفية أو تنشر نتائج تتعلق 
بتقنيين مقاييبس. ويبين الجدول رقم (7) 527 للأساليب 
الإحصائية المستخدمة في البحوث عينة الدراسة. 


الجدول رقم (”). توزيع الأساليب الإحصائية المستخدمة في فحص الفرضيات ضمن البحوث عينة الدراسة. 


سبل الأسلوب الإحصائي التكرار* النسبة المئوية 7 
١‏ معامل الارتباط 0112012 © 1 كرض 
0 اختبار ت للعينات المستقلة غوع'1"1' 4ع دع مءع120 /ا30 اسن 
. اختبار ت للعينات المترابطة 6وع'1”1' 20120 ١‏ 10 
3 تحليل التباين .7724 10للىم 54 كن 
3 تحليل التباين المصاحب 7574 1100م أن ”ره 
5 تحليل الانحدار10 12183012185510 108 1 
7 اختبارات لا معلمية // ١1‏ 

امجموع يفن 2 
لا يوجحد فحص فرضيات إحصائية 
/ تقنين مقاييس 5)02112021012261012 ود 
9 أساليب وصفية عكتامتنوء12 : 
ل بحوث نوعية 011211061576 3 
البجموع لا 


* التكرار: يشير لعدد الفرضيات الإحصائية ال تم فحصها في البحوث الكمية عينة الدراسة» أما التكرار في البحوث الي لا يوحد 


بما فحص فرضيات فيشير إلى عددها. 
يتبين من الجدول رقم (7) أن هناك 777 فرضية 
إحصائية تم اختبارها في البحوث عينة الدراسة (017) 


والتي اعتمدت على المنهج الكمي في فحص فرضياتها. 
وتدل النسب المثوية الواردة في الجدول السابق على أن 


0 فيصل أحمد عبد الفتاح: قوة الاحتبارات الإحصائية وحجم الأثر في... 


أكثر الاختبارات الإحصائية المستخدمة في التحليل 
الإحصائي هي اختبار ت لعينتين مستقلتين ثم معامل 
الارتباط يليها في الترتيب تحليل التباين 

وتتشابه هذه النتيجة مع ماتوصل له 
النجار(؟ )3٠١‏ في تحليله للبحوث المنشورة في جلة 
العلوم الإدارية. 


التساؤل الأول: للتعرف على نسبة الفرضيات 
الصفرية التي تم رفضها أو التي عجزت بيانات البحث 
عن تقديم دلائل كافية لرفضها ؛ فإن الجدول رقم (4) 
يبين التكرار والنسبة المثوية للفرضيات الصفرية حسب 
القرار المتخذ بشأنها. 


الجدول رقم (4). توزيع الفرضيات حسب القرار المتخذ بشأفا في البحوث عينة الدراسة. 


القرار 
فشل في رفض الفرضية الصفرية 
رفض الفرضية الصفرية 
اصنوع 
يلاحظ أن نسبة الفرضيات الصفرية التي فشلت 
بيانات البحث في دحضها تقترب من النصف» مما يؤكد 
ضرورة حساب حجم الأثر المرتبط بها للتعرف على 
إمكانية دراستها مرة ثانية في المستقبل باستخدام حجم 
عينة مختلف قد يساعد في التوصل لقرار يبين وجود أثر 
لمعالجات الدراسة. 
التساؤل القاني: للتعرف على مدى التزام 
الباحثين بتزويد نتائج بحوثهم بمتطلبات حساب قوة 


الاختبار الإحصائي وحجم التأثير؟ 
تبين من أصل الفرضيات التي تم فحصها 
بالأساليب الإحصائية المختلفة وعددها 517/5 أن هناك 


١‏ فرضية لم يزود الباحثون فيها بمتطلبات حساب قوة 


التكرار 


النسبة المثوية / 


0 رت 
م 1ه 
5د 00 


الاختبار الإحصائي وحجم الأثر وهي تشكل ما نسبته 
7 من مجمل الفرضيات» وقد استخدمت الأساليب 
الإحصائية التالية: اختبار ت» اختبار ويلكوكسن» 
كاي تربيع» تحليل تباين. ومع أن هذه النسبة متدنية 
إحصائياً إلا أنه في الواقع يجب أن تكون معدومة في 
إطار السعي لتحقيق البدف من البحث وإيصال النتائج 
بطريقة مفهومة يمكن تفسيرها من قبل المهتمين. 

التساؤل النالنث: للتعرف على مستوى 
قوة الاختبار الإحصائي المستخدم في فحص 
الفرضيات ؛ استخرجت التكرارات والنسب المئوية كما 
في الجدول التالي وذلك حسب القرار المتعلق بالفرضية 
الصفرية. 


بحلة جامعة الملك سعود» م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (9011م/477 1اه) ل" 
الجدول رقم (8). توزيع الأبحاث حسب مستوى قوة الاختبار حسب القرار المتعلق بالفرضية الصفرية. 
مستوى قوة الاختبار | التكرار | النسبة المئوية | فشل في رفض الفرضية الصفرية | النسبة المتوية | رفض الفرضية الصفرية | النسبة المتوية 
-٠‏ أقل من ١٠ره‏ 137 رما 1١‏ 105 وده ١‏ ا 
تلؤرمح 99ؤلره 5ه ار عه دل م مره 
فارء- 8ؤلاره 1 و 1 ١3ر١ ١‏ 18 
ل 4" ١‏ 0" قف م 1 
رمه 4484-2,ه ا 1ه ه" 541 1 1ه 7 
ور ووه ه 8 5 0 18 ره 
ره ره 38 ١ك‏ م 1١١‏ ” 3/01 
ايح 0 55 1000 34 وكا 6 1 
ا - 65ل 3 3 0 ”> 8 ١‏ 
6 ج ١‏ 577 ا 5 الرا لحرن ا" 
ابجموع اين فم م 


يلاحظ من الجدول رقم (0) أن ما نسبته 57 / 
من المجموع الكلي للفرضيات بغض النظر عن القرار 
المتخذ بشأنها لم تتجاوز فيها قوة الاختبار حد الصدفة 
وهو ١٠,0١٠‏ 2 وعند دراسة قوة الاختبار الإحصائي 
آخذين بالاعتبار القرار المتخذ بشأنها تصبح تلك النسبة 
247 بالنسبة للفرضيات التى فشلت البيانات في 
رفضهاء في حين أن نسبة حد الصدفة تصبح 7/7 
للفرضيات التي تم رفضها. 

ويلاحظ أن ما نسبته #1/1,5 من الفرضيات 


تحقق فيها قوة للاختبار الإحصائي بقيمة تساوي أو تزيد 
عن ٠,8١‏ وهذا يدلل على أن حوالي ربع الفرضيات 
التي تم رفضها لم تصل مستوى قوة الاختبار المقبولة 
وهي ٠,8١‏ وبالتالي يزيد نسبة وقوعها في الخطأ من 
النوع الثاني ما قد يشكك في القرار المتخذ بشأنها. 

التساؤل الرابع: للتعرف على مستوى حجم الأثر 
للقروق أو للعلاقة بين تعفر اف اعرف العريية اشر ؟ 
يبين الجدول رقم (1) مستوى حجم الأثر 
متها ]ل الاق ةسعويات نما هلين الأستدلوت 
الإحصائي المستخدم لفحص الفرضية. 
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الجدول رقم (5). توزيع حجم التأثير حسب الأسلوب اللإإحصائي المستخدم في البحوث عينة الدراسة. 


الأسلوب الإحصائي / حجم التأثير 
احتبارات 
تحليل التباين 
معامل الارتباط 
تحليل التباين المصاحب 

تحليل الانحدار 
لا معلمية 
اجموع 


ا مت 
١.‏ 5 وذ 
١ ١١‏ رح 
232 506 5 
١ 1١/‏ 18 

5 ١ 
0 ١ 
١ ١8 فدلا‎ 
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يبين الجدول وجود تفاوت في أعداد الفرضيات 
التي تم اختبارها موزعة حسب مستوى حجم التأثير 
ويلفت النظر أن ١‏ منها ذات حجم تأثير متدن» 
ولتحقيق فهم أفضل لتوزيع الفرضيات حسب حجم 


بحسب القرار المتخذ بشأن الفرضية الصفرية معززة 
بحجم العينة المستخدم في كل أسلوب إحصائي. 


الجدول رقم (/7). توزيع حجم التأثير وحجم العينة حسب الأسلوب الإحصائي المستخدم في فحص الفرضيات الصفرية التي عجزت 


البيانات عن التزويد بدلائل لرفضها. 


متوسط حجم العينة مرتفع حجم العينة 
إن مه ١‏ /ا 5 
إن 6 ١‏ 8 
٠ 7) 5‏ - 
١,‏ 3 ؟ - 


يلاحظ من الجدول رقم (7) أن هناك فرضية 
واحدة تم اختبارها بواسطة اختبارت قد عجزت 
البيانات المقدمة عن رفضها رغم حجم التأثير المرتفع 
لمعالجاتهاء وبالرجوع للدراسة نفسها تبين أن قيمة ت 
ال محسوبة كانت ١,7١١‏ وبناء على ذلك خلص الباحثان 
إلى «قبول الفرضية الصفرية»» ولكن قيمة حجم الأثر 
المرتفعة حسب تصنيف كوهين شككت في النتيجة التي 
تومل ف إجاعتزة رساك قباد عا داك يارت 
اعتمادا على البيانات التي زود بها الباحثان وتبين 
وجود خطأ في القيمة المحسوبة والتي يجب أن تكون 
مساوية ل 9,87 بدلا من ١,7١١‏ وتعتبر هذه القيمة 


الأسلوب الإحصائي / حجم التأثير متدي حجم العينة 
اختبار ات ك١‏ 5864 
تحليل التباين يفنا 
معامل الارتباط 64 للق 
تحليل التباين المصاحب ١‏ يف 
تحليل الانخدار 5 تِِ 
لا معلمية 7 م 
امجموع لحل - 


دالة إحصائيا عند مقارنتها بالقيمة الجدولية الحرجة 
لاختبار ت(970,١)‏ وبمستوى دلالة إحصائية 
.٠,١00 < 0‏ أما الفرضية التي تم اختبارها بواسطة 
تحليل التباين والتي أشارت قيمة حجم التأثير إلى 
مرتفع وبالرجوع للدراسة نفسها تبين أن قيمة الاحتمال 
للوقوع في الخطأ من النوع الأول - ٠,٠04‏ وتم قبول 
الفرضية الصفرية بناء على ذلك رغم قيمة حجم التأثير 
المرتفعة نما يؤكد ضرورة أن يعتمد الباحثون في 
تفسيرهم للنائج على قيمة حجم الأثر التي تزود 
بالأهمية العملية للنتائج بدلا من الاكتفاء بمستوى 
الدلالة الإحصائية (فام» /991١م‏ ؛ نصارء 5١١5م).‏ 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ 


١ ل‎ 


الجدول رقم (6). توزيع حجم العأثير وحجم العينة حسب الأسلوب الإحصائي المستخدم في فحص الفرضيات الصفرية التي تم رفضها. 


الأسلوب الإحصائي حجم تأثير معدي العينة 
اختبار ت وت 1# 
تحليل التباين 1 ى"” 
معامل الارتباط 5 1 
تحليل التباين المصاحب ؟ ١٠‏ 
تحليل الانحدار ١‏ ا" 
لا معلمية ١‏ 2 
امجموع ل 


يتبين من الجدول رقم (85) أن الفرضيات التي تم 
فحصها بالأساليب الإحصائية المختلفة قد توزعت 
بشكل كبير على مستويات حجم التأثير الثلاثة وبنسبة 
77 تقريبا منها لحجم التأثيرالمرتفع؛ نما يشير إلى 
ارتفاع قيمة الدلالة العملية للنتائج المتحصلة منها. 
وبشكل عام يلاحظ أن حجم العينة الواجب استخدامه 
للوصول لنفس مستوى حجم التأثيرهو أقل وبشكل 
ملفت للنظر في كثيرمن الأحيانء خصوصاً في حالة 
حجم التأثيرالمتوسط والمرتفع » ويظهر من استعراض 
حجم العينة المستخدم في الاختبارات الإحصائية المختلفة 
ضمن عينة الدراسة أن هناك ميلاً لظهور دلالة إحصائية 


نتائج هذه الاختبارات عند زيادة عدد أفراد العينة حتى 


حجم تأثير متوسط | العينة | حجم تأثير مرتفع العينة 
ا ١1‏ م ا 
"١‏ 0 71 7 
١ 3‏ 1" 2 
١‏ 7 14 " 
5 0 - 
7 ل 5 
دس 9 


في حال كان حجم التأثيرمتدنياًء والدلالة الإحصائية 
الناتجة هي ليست كوظيفة للفروق بين المتغيرات» وإنما 
جاءت كوظيفة لزيادة عدد أفراد الدراسة» ويجب أن لا 
يغيب عن الذهن علاقة ذلك بقوة الاختبارات 
الإحصائية ضمن كل مستوى من مستويات التأثير. 

التساؤل الخامس: حتى يتم الاستفادة من النتائج 
المتشوؤة شك مدلل على طنحة القيران المتخل دقان 
الفرضية الصفرية سيتم دراسة العلاقة بين قوة الاختبار 
الإحصائي وقيمة حجم الأثر في البحوث المنشورة وفق 
تصنيف الفرضيات التي تم رفضهاء والفرضيات التي 
عجزت البيانات عن التزويد بدلائل لرفضهاء كما في 
الجدولين رقمي (5: .)٠١‏ 


الجدول رقم (4). توزيع الأبحاث المدشورة حسب قوة الاختبار وحجم التأثير للفرضيات التي فشلت البيانات برفضها 


مستوى قوة الاختبار 


ء,٠١ أقل من‎ -٠ 
للرمح إؤلة‎ 


وري ع فوك 


ا ل ره 


حجم التأثير * 
عدي موسا برقع 
١ ١١١‏ 
0 
5 
1١7‏ ف 
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تابع الجدول رقم (9). 


:. حجم التأثير * 
مستوى قوة الاختبار 
معدي متوسط مرتفع 
و جا ا أو 0 
تررح 99وهره 3 ١‏ 
لتر ل ره ١ ١‏ 
للارء ست و ولاره ١ ١‏ 
لمر ل وول ١ ١‏ 
و ار ١ ١ ١‏ 
اسمرو 0 


* تم تصنيف حجم الأثر وفق قيمته إلى متدن ومتوسط ومرتفع (1992 ,دعامع). 


يلاحظ من الجدول رقم (4) أن قوة الاختبار ٠,8٠‏ وهي متفاوتة في حجم تأثيرها من منخفض إلى 
الإحصائي تنخفض في كثير من الفرضيات الإحصائية مرتفع ما يشير لوجود إمكانية أعلى لرفض الفرضية 
التي عجزت البيانات عن دحضهاء ويظهر أن هناك 24 الصفرية وهي في حقيقة الأمر خطأ. 
فرضيات قد حققت قوة الاختبار المطلوبة أعلى من 


الجدول رقم .)٠١(‏ توزيع الأحاث المنشورة حسب مستوى قوة الاختبار وحجم التأثير للفرضيات التي تم رفضها. 


مستوى قوة الاختبار متدي متوسط مرتفع 
-٠‏ أقل من ١ ١,٠١‏ 
تللرمح فقاره 0 ١‏ 
الم ١‏ 
6 الس 7 
ه -- 0499 5 ع 
ثور --989ه,ه. ١ 4 ٠١١‏ 
ره 15 0 ١‏ 
ار ىه 14 ١‏ 
- 1894 7 18 
عد ١‏ ع م 57 
البجموع 1 


يلاحظ من الجدول رقم )٠١(‏ أن ما نسبته 417 مستوى مقبول من القوة الإحصائية للاختبار المستخدم 
من الفرضيات الإحصائية التي تم رفضها قد تحقق فيها2 وبأحجام تأثير في أغلبها من المتوسط إلى المرتفع بمايدل 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ أ 


على جوهرية الدلالة العملية للتنائج في هذه الفرضيات» 
وما نسبته /11/ من الفرضيات الإحصائية قد ا نخفضت 
فيها قوة الاختبار الإحصائي عن ٠,٠١‏ على اختلاف 
مستوى حجهم التأثير» وهذا يدعو لضرورة الاهتمام 
لجار ال جر لضي الوا كفي 
عننما يكون حجم التأثير متوسطا أو مرتقعاً. 

كماأن استخدام الفرضيات المتجهة: إن 
أمكن » تزيد من قوة الاختبار الإحصائي» واللجوء 
للتصاميم التي تقلل من التباين داخل المجموعة تجعل 
التصميم حساسا أكثر لإظهار الفروق» وبالتالي زيادة 
احتمالية رفض الفرضية الصفرية والتي هي محل اهتمام 
الباحث. 

من خلال النتائج التي تمعخضت عنها الدراسة 
الحالية لوحظ أن مؤشر حجم التأثير يساعد الباحثين 
على فهم النتائج بطريقة عملية بعيدا عن الدلالة 
الإحصائية لوحدها والإجابة عن التساؤل الذي هو 
مثار اهتمام الباحثين: ماذا تعني نتائج الدراسة التي 
حقلت عله عملا ؟ 

فقد أظهرت النتائج أن 7“ من الأبحاث المنشورة 
لم تتضمن بيانات تساعد في حساب حجم التأثير أو 
قوةالاختبارء ويمثل هذا النقص في المعلومات 
الإحصائية جزءا هاما حيث إن وجوده كان سيسهم في 
فهم النتائج التي توصل إليها الباحثون بشكل أفضل» 
إضافة لتأثيره على الدراسات المستقبلية التي تستخدم 
التحليل البعدي للنتائج كمنهج للدراسة والتي تعتمد 


على المقارنة فيما بين حجم التأثير للدراسات السابقة 
التي تبحث في موضوع معين. كما أن غياب حجم 
العائين أ وامشكواة على الأ :يدرك اللازاسات 
المستقبلية المشابهة بدون نقطة الانطلاق التي تحتاج لها 
في حسابها لقوة الاختبار الإحصائي القبلية وحجم 
العينة الواجب دراسته. وتعتبر هذه توصية للباحثين 
بضرورة الاهتمام بهذا الجانب والتزويد بمعلومات 
كافية عن حجم التأثير أو مستواه ومتطلبات حسابه؛ 
كما أن الدور الآخر ملقى على عاتق محرري المجلات 
العلمية وا محكمين في التأكد من تضمين نتائج الدراسات 
والبحوث لبذه المؤشرات وإعلان ذلك ضمن قائمة 
شروط النشر في المجلة. ومن الأهمية بمكان ضرورة 
الإشارة لتعميم هذه الممارسة على طلبة الدراسات 
العليا في الجامعات من حيث تدريسهم موضوعات 
ترتبط بأهمية قوة الاختبار وحجم التأثير وكيفية 
حسابهما وتفسير نتائجهما خصوصا مع توفر عدد من 
برامج الحاسب الآلي التي تسهل هذا الإجراء. إن 
التركيز على تضمين الرسائل الجامعية بهذه المؤشرات 
يعتبر طريقة مثلى في الاستجابة لهذه التوصيات بحيث 
يعتاد عليها الباحثون في المستقبل وتصبح جزءا هاما من 
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نماذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية 


عبد الرحمن بن عبد الله بن محمد المالكى 
أستاذ ا مناهج وطرق تدريس التربية الإسلامية ا مشارك 


مكة ا مكرمة - العزيزية » ا مملكة العربية السعودية » ص ب 6/11 7ه 
000017 | ة|[ [ ز ز 1 111001 


(قدم للنشر في ١1575/8/7١ه‏ ؛ وقبل للنشر في /570/0/7١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: التفاعل الصفي» المرحلة الابتدائية» التلاميذ» التربية الإسلامية» الصفوف العليا. 

ملخص البحث. تهدف الدراسة الحالية إلى التعرف على نماذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية. استخدم الباحث المنهج الوصفي»؛ وتم تطبيق الدراسة على 555 تلميذ من 
تلاميذ الصفوف العليا بالمرحلة الابتدائية في مدينة مكة المكرمة» وتوصلت الدراسة إلى أن حضور التلميذ المبكر 
للدرسء» والإنصات لتلاوة الآيات وسماع الأحاديث» والاستجابة لنماذج التقويم والمتابعة من قبل المعلم: هي 
أفضل نماذج التفاعل الصفي أداءً لدى التلميذء وأن تدوين نقاط الدرسء والسؤال أثناء الدرس» ومتابعة تفاصيل 
الدرسء والحرص على استغلال الوقت» وتطبيق ما تعلمه التلميذ في الدرس : هي أقل نماذج التفاعل الصفي أداءً 
لدى التلميذ. كما توصلت الدراسة إلى أن تفاعل التلاميذ الصفي في درس التربية الإسلامية في المدارس الحكومية 
أفضل من تفاعلهم في المدارس المستأجرة» وتفاعلهم في الصفوف التي يقل العدد فيها عن ٠١‏ تلميذاً أفضل من 
الفصول التي يزيد عدد التلاميذ فيها عن »7١‏ والتفاعل الصفي لدى تلاميذ الصف الرابع أفضل من التفاعل الصفي 
لدى تلاميذ الصفين الخامس والسادس. وقد ختم الباحث دراسته بعدد من التوصيات والمقترحات. 


الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على إمام فإن التربية الإسلامية في مدارس التعليم العام 


المتقين» وقدوةالمرسلين» ورسول الله إلى الناس - بوجه عام - وفي المرحلة الابتدائية على وجه الخصوص 
أجمعين» نبينا محمد صلى الله عليه وعلى آله وصحبه2 تعد من أبرز ميادين التربية الناضجة والإعداد الأمثل 
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للمتعلم المعاصر. ولعل من أبرز ما يبرهن على ذلك أن 
التربية الإسلامية في منطلقها الأساس تؤكد على قانون 
الفعل والفاعلية» والأثر والتأثير» ولا يوجد في 
قاموسها المتين» ودستورها المكين تعليم بلا تفعيل؛ 
تأثير. ففي أول آية نزل بها القرآن الكريم 
جاء الأمر السماوي بتفاعل المتعلم فكانت : «اقرأ» التي 

المحرك الرئيس لكل أنواع التعليم وأنماطه 
ومستوياته ؛ كما بقول الموق جل شأنة+ + أ يات رَيْدَ 
أله حَلقَ 2 لق لاضن ين علق (8) فزأ وك لانم ((5) الى ع 
)عله الإِسَنَ مَالرَيةَ ((0) © (العلق: ١‏ - 0). وفي سياق 
التأكيد على أهمية تفاعل المتعلم مع الموقف التعليمي 
أمر الله تعالى إبراهيم عليه السلام - عندما أراد أن 
يتعلم - أن يتفاعل مع الموقف التعليمي تفاعلاً كلياً: 
قاذ تحن نوز فوفد افا كما قرالا قا 


ولا أثر بلا 


و 


0 قَالَ 
ا دْعْهُنَ يأتسَكَ سَعيَا وَعَلَْ أله 

حَكيمُ *# (البقرة: .)256١‏ والفاعلية في التدريس لدى 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم - لا تحصر 
التدريس عند جوانب التعلم السطحي فقط»؛ أو تجعل 
من التعليم شكلاً فارغاً يمر عليه التلميذ مرور الكرام 
فلا يتجاوز منه سوى أحرف بسيطة قرأها أو كلمات 
معدودة كتبهاء أو آيات لم يمتثلهاء أو أحاديث لم 
يتقنها ؛ لمحن ها تله ل سا وحدثاً ظاهراً 


وي سدشد روي 


َلَى ذَالَّ هكد أرسة عن لطن ممَرهْن ليك 3د 


من المرحلة الابتدائية. . 


لدى المعلم الأول صلوات ربي وسلامه عليه تعليما 
يقوم على التفاعل» ويقوم على حياة المتعلم: حياة 
عقله وروحه وبدنه2.» كما جاء عنه: (إنما العلم 
بالتعلم) (البخاري؛ 575١هء‏ ج١/ص‏ 38). 

ونصل من ذلك إلى أن تدريس التربية 
الإسلامية والتفاعل الصفي للمتعلم وجهان لشيء 
واحد؛ فتدريس التربية الإسلامية في مفهومه الأصيل 
يقوم على تفاعل التلميذ تفاعلاً متكاملاً: باهرا 
وناظنا #عيا واعسانياء عقفلا وزيعدانا واتفاغل 
الجاد للتلميذ في التدريس داخل الصف هو الذي تجيء 
به التربية الإسلامية في مضمونها العميق ومكنونها 
الدقيق» عندما سبقت جميع أنواع التربيات شرقها 
وغربهاء نحليها وعالميها: في التدليل على تفاعل 
المتعلم والتأكيد عليه. 

وحيث لم يغب عن لب كل ذي لب الدور 
الكبير للتربية الإسلامية في مدارس التعليم العام» سيما 
في مراحل التعليم الأساسية مثل التعليم الابتدائي ؛ فإن 


الصفى لدى تلميذ المرحلة الابتدائية في مادة التربية 
بإذن الله تعالى. 


على الرغم نما تؤكده : تائج البحث التربوي » 
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وبماتدلل عليه أدبيات التدريس نحو الأثر الكبير 
لتفاعل التلميذ داخل الصف»؛ وانعكاس ذلك على 
نتائج عملية التدريس ؛ إلا أنه قد ظهرت بعض 
الدراسات توحي بالقلق نحو واقع تفاعل تلاميذنا في 
المرحلة الابتدائية بخاصة» ومراحل التعليم بوجه عام 
نحو درس التربية الإسلامية ؛ لعل من أبرزها على 
سبيل المشال لا الحصر: الدراسة التي أجراهما 
(الشافعي؛ 5٠5١هء )"١0‏ الذي تبين له من خلالها 
انصراف التلاميذ عن درس التربية الإسلامية وعدم 
اهتمام البعض منهم بهاء ودراسة (الخليفة وهاشم» 
1هء 710)التي أكدت أن التلاميذ لا يقبلون 
على دراسة التربية الإسلامية إقبالهم على المواد 
الأخرىء ودراسة (المركز العربي للبحوث التربوية 
لدول الخليج؛ 05٠5١هء‏ 0 التي كان من أبرز 
توصياتها ضرورة أن «تهيئ المدرسة لدرس التربية 
الاسلامية مناخاً ملائماً يساعد على تأثر التلاميذ 
5 وتهيئهم للتفاعل معها). ودراسة المفدى 
(405١ه)‏ التي أكدت على الضعف المتزايد لدى 
التلاميذ في قراءة الكريم» وأن تقويمهم لا يتم بناء على 
التزامهم بالسلوك الإسلامي. 

وانطلاقا من كل متااسيق بعلاوة علدى تنام 
الاهتمام لدى البحث التربوي المعاصر في تدريس 
التربية الإسلامية بالتلميذ وتفاعله الصفي مثل التأكيد 
على ضرورة تنمية مهارات التربية الإسلامية لديه؛ كما 
أكدت على ذلك دراسة (المالكي577١ه)ء‏ 


والاهتمام بدراسة السلوك الإسلامي لدى المتعلم» كما 
سعت إلى ذلك دراسة (المالكي؛ 5571١ه)»‏ والسعي 
إلى تطوير القدرات الإبداعية لدى التلميذء كمافي 
دراسة (الجلاد. 5578١ه)؛,‏ كل هذه الدراسات 
وغيرها تدلل عن كثب على أن واقع الحال لدينا في 
تدريس التربية الإسلامية يحتاج إلى مراجعة لطبيعة 
تفاعل التلميذ أثناء درس التربية الإسلامية ؛ وهو الأمر 
الذي بغرن قرهنا أن عب كناك م اختلال لمن 
العلمي» وهو ما شجع الباحث وحفزه للقيام بهذه 
الدراسة ؛ التي تتحدد مشكلتها في التعرف على : نماذج 
التفاعل الصفي لدى تلميذ المرحلة الابتدائية في درس 
التربية الإسلامية. 


أثمية الدراسة 

انطلاقاً من المكانة الكبيرة التي يحتلها المتعلم في 
العملية التعليمية بوجه عام وفي تدريس التربية 
الإسلامية بوجه خاص ؛ فإن الباحث يرى أن لبذه 
الدراسة أهمية كبيرة» وأن أهميتها تنبع من جانبين» 
هما: 

١‏ -الجانب النظري: وهو ما ستضيفه الدراسة 
من بعد علمي في أدب تدريس التربية الإسلامية 
المعاصر من خلال تركيزها على ثماذج التفاعل الصفي 
للمتعلم في درس التربية الإسلامية وأغماطه ومستوياته ؛ 
الأمر الذي يشري ساحة التخصص ويروي غليل 
المختصين نحو الغوص في عمليات التعليم والتعلم 
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المباشرة في تدريس التربية الإسلامية. 

؟ - الجانب العملي : ويرى الباحث أن نتائج 
هذه الدراسة قد تكون مفيدة من حيث الوجوه التالية : 

- قد تفيد ندائج هذه الدراسة المسئولين عن 
إعداد مناهج التربية الإسلامية وبنائها وتطويرها ؛ 
عندما يقفون عن قرب على واقع العملية التدريسية 
داخل الصفف» ويقفون على مدى التفاعل الذي حققته 
مناهج التربية الإسلامية مع التلاميذ داخل الصفوف 
الدراسية ؛ الأمر الذي قد ينير لهم الطريق في النلهوض 
بمستوى مناهج التربية الإسلامية ؛ سيما إذا قصد 
معدوها أن تكون ذات صبغة عملية وترتبط بحاجات 
التلاميذ وقضاياهم. 

- قد تعطي نتائج هذه الدراسة إشارات واضحة 
ومباشرة لمشرفي التربية الإسلامية التربويين نحو توجيه 
معلم التربية الإسلامية إلى مستوى التدريس الفعال» 
والتركيز على النتائج والمخرجات؛ وما يؤدي إليه 
تدريس التربية الإسلامية من انعكاسات إيجابية على 
مستوى التلميذ بوجه عام. 

- قد تكون نتائج هذه الدراسة مفيدة بشكل 
كبير جداً لمعلم التربية الإسلامية المسئول الأول عن 
تدريسهاء وبلوغ أهدافها؛ انطلاقاً من أن أبرز وأهم 
ركيزة تساعد على نجاح عمل المعلم وتقدمه هو 
التلميذ؛ فمعرفته لنماذج التفاعل الصفي لدى التلاميذ 
لأشك أنه وعيينة كفوفن الزلالات والرتجيات 
العملية التي هو في أمس الحاجة إليها. 


- وقد تكون نتائج هذه الدراسة مفيدة أيضاً 
- وبشكل عملي - لممارسي البحث التربوي من 
المختصين والأكاديميين» والمهتمين بأمر التربية الإسلامية 
وتدريسها ؛ عندما تكون هذه الدراسة ران بيتدع انه 
في دراسة العديد من المتغيرات المرتبطة بالعمل الصفي» 
والذي يعد تفاعل التلميذ أبرز وأهم متغيراته» وقد 
يبنى عليها دراسات مستقبلية تثري ساحة البحث 
التربوي المتخصص في مجال تدريس التربية الإسلامية. 


أسئلة الدراسة 

تسعى الدراسة الحالية للإجابة عن السؤال 
الرئيس التالي : 

ما نماذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف 
العليا من المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 

ومن هذا السؤال تتفرع الأسئلة التالية : 

-١‏ مانماذج التفاعل الصفي حول المهام 
الأساسية للدرس لدى تلاميذ الصفوف العليا من 
المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 

؟- مانماذج التفاعل الصفي حول موضوع 
الدرس لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 

“- مانماذج التفاعل الصفي حول نتائج 
الدرس لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 


#-- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
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متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل الصفي تبعاً 
لمتغيرات الدراسة المستقلة الأربعة: (نوع المبنى» نوع 
المدرسة» عدد الطلاب في الفصل ؛ الصف)؟ 

ه- ما أهم المتغيرات المستقلة التي تفسر أكبر 
قدر تمكن من تباين أفراد العينة الكلي بالنسبة لنماذج 
التفاعل الصفي في درس التربية الإسلامية؟ 


أهداف الدراسة 

تسعى الدراسة الحالية - بإذن الله تعالى - إلى 
بلوغ الأهداف التالية : 

-١‏ التعرف على نماذج التفاعل الصفي لدى 
تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية في درس 
التربية الإسلامية. 

؟- التعرف على تأثير عدد من متغيرات 
التدريس الصفية على نماذج التفاعل الصفي مع المعلم 
لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية في 
درس التربية الإسلامية. 

حدود الدراسة 

سوف يتم تعميم نتائج هذه الدراسة في ضوء 
الحدود التالية : 

١‏ - تقتصر الدراسة الحالية على تلاميذ المرحلة 
الابتدائية فقط دون تلاميذ المرحل التعليمية الأخرى» 
وعلى الصفوف العليا فقط دون الصفوف الدنياء 
ودرس التربية الإسلامية فقط دون دروس المواد 


الأخرى. 


؟ - تقتصر الدراسة الحالية على نماذج التفاعل 
الصفي لدى التلميذ فقط دون نماذج التدريس ومتغيراته 
الصفية الأخرى. 

* - تقتصر الدراسة الحالية على نماذج التفاعل 
الصفي مع معلم التربية الإسلامية لدى التلميذ فقط 
دون نماذج التفاعل الصفي الأخرى. 


مصطلحات الدراسة 

تتم معالجة هذه الدراسة في ضوء المصطلحات 
الرئيسة التالية : 
١‏ - ناذج التفاعل الصفي 

يقصد الباحث بنماذج التفاعل الصفي في هذه 
الدراسة: الممارسات السلوكية التي تمثل الاستجابات 
الواعية المنظمة التي يؤديها تلميذ المرحلة الابتدائية مع 
معلمه داخل الصف أثناء دراسته لموضوعات التربية 
الإسلامية. والتي تتم وفقاً للجوانب التالية : 

- المهام الأساسية: وهي المسئوليات والواجبات 
التي يؤديها التلميذ للتهيؤ للدرس» كالحضور المبكرء 
والاستعدادء وأداء الواجبات المسبقة» وتنفيذ تعليمات 
الدرس الأساسية» والإصغاء الدقيق للمعلم. 

- موضوع الدرس: ويتضمن المهام الفعلية 
التي تمثل جوهر الدرس وحقيقته؛ كالإنصات العميق 
للآيات والأحاديث؛» وتنفيذ النشاطات الأساسية» 
وإنجاز مهامه» وتدوين نقاطه » ومتابعة جميع تفاصيله. 

- النتائج : وهي مسئوليات التلميذ نحو الإفادة 
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من خلاصة الدرس ونتيجته» مثل: المنافسة الحادة» 
والتأثر بالحوافز» والحرص على التفوق» والتأثر 
بالدرس» وتطبيق نتائجه. 
* - تلميذ المرحلة الابتدائية 

هو التلميذ الذي يدرس بالمرحلة الابتدائية وفقاً 
للسلم التعليمي المعممول بهفي المملكة العربية 
السعودية» وذلك في الصفوف الدراسية من: الصف 
الرابع إلى الصف السادس. وقد اقتصر الباحث على 
تلاميذ هذه الصفوف لأنهم أقدر على ترجمة التفاعل 
الصفي من تلاميذ الصفوف الدنياء كما أن طبيعة 
درس التربية الإسلامية في هذه المرحلة يساعد على 
مارسة تفاعل صفي أفضل من طبيعة درس التربية 
الإسلامية في الصفوف الدنيا. 
م > مادة التربية الإسلامية 

يقصد الباحث بمادة التربية الإسلامية في هذه 
الدراسة : أفرع التربية الإسلامية المقرر تدريسها على 
تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائيةء 
والمتضمنة: القرآن الكريم» والتجويدء والحديث»: 
والتوحيدء والفقه. 
ه - درس التربية الإسلامية 

يقصد الباحث بدرس التربية الإسلامية في هذه 
الدراسة: المادة العلمية التي يقوم المعلم بشرحها 
وتحليلها للتلاميذ ضمن زمن الحصة الرسمي المقرر 
ضمن نظام التعليم في المملكة العربية السعودية ومقداره 


خمس وأربعون دقيقة» والتي تمكن التلميذ من تمارسة 


الخبرات التربوية مع معلمه في مواد التربية الإسلامية. 


الإطار النظري والدراسات السابقة 

يتناول الإطار النظري والدراسات السابقة 
للدراسة الحالية جانبين» هما: 
أولاً: الإطار النظري 

ويتناول: مفهوم التفاعل الصفي للتلميذء 
وأهمية التفاعل الصفي للتلميذ في درس التربية 
الإسلامية؛ وأنماط التفاعل الصفي للتلميذ»ء ونماذج 
التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية مع معلم 
التربية الإسلامية. وفيما يلي يتناول الباحث الحديث 
عن كل موضوع من هذه الموضوعات : 

مفهوم التفاعل الصفي للتلميذ 

قبل الحديث عن التفاعل الصفي لدى تلميذ 
المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية من المهم أن 
نتحدث عن مفهوم التفاعل الصفي من واقع ما تناولته 
الأدبيات التربوية المعاصرة ؛ ففي البداية تشير الأدبيات 
النفسية إلى أن «التفاعلية بعامة لدى عديد من مدارس 
علم النفس تشير إلى التأثير المتبادل بين العقل والجسم 
إذيؤثر كل منهمافي الآخر). (طه وآخرونء د.ت» 
19 ) 

ويشير (أبو حطب وصادق» ,١98٠‏ ص )١5١٠‏ 
إلى نوعين من التفاعل في عملية التعلم ؛ أحدهما 
إدراكي حركي ؛ والآخر لفظي. والتفاعل عبارة عن 
الاستجابة التي تحدث للمتعلم نتيجة لتعرضه لمثير 
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معين»؛ ويشترط لحدوث التعلم أن تكون استجابة 
المتعلم صحيحة. 

وبرى (نشواتي؛ 47١هء‏ ص )11١‏ أن 
التفاعل الصفي عبارة عن: شبكة من العلاقات 
المتداخلة بين التلاميذ كأفراد أو مجموعات مع 
معلميهم» أو فيما بينهم لتشكيل نوع من «النظام 
الاجتماعي» تلتئم فيه نشاطات صفية متنوعة يدرك كل 
فرد من خلاله دوره الذي يقوم به؛ موا كان معلي أو 

وعلى الرغم من أن (نشواتي» 577١اهء‏ 
ص )19١‏ يشير إلى أن التفاعل قد يكون لفظياً أو غير 
لفظي ؛ إلا أنه يرى أن التفاعل اللفظي هو المحور 
الأساس لعملية التفاعل الصفي. أماحمدان 
(0١هء‏ ص )2٠١”‏ فيرى أن عملية التفاعل تقوم 
على : الفكرء والحواس» والعاطفة» واللغة بمختلف 
صيغها: التعبيرية» واللفظية» والحركية» وأن التفاعل 
الاجتماعي للتلاميذ هو جوهر التدريس المعاصر. 

وف عاك انان مولن تدك التفعييله 
الدراسة يرى الباحث أن التفاعل الصفي هو: 
الاستجابات الواعية المنظمة التي يؤديها تلميذ المرحلة 
الابتدائية مع معلمه داخل الصف أثناء دراسته 
لموضوعات التربية الإسلامية ؛ والتي تصدر في شكل 
عدد من الممارسات السلوكية تمثل في مجموعها تفاعل 
التلميذ حول: المهام الأساسية للدرس » وموضوع 


الدرس» ونتائج الدرس. 


أهمية التفاعل الصفي للتلميذ في درس التربية 
الإسلامية 

يحتل تفاعل المتعلم وإيجابيته في الدرس مكانة 
كبيرة 'ن تدريمن. العرية الأنتلايية “الطللاقاً بطع" أنه 
بدون هذا التفاعل لا يمكن للتلميذ أن يفيد نما تعلمه 
ويطبق نتائج ما تعلمه. وقد كانت الآية القرآنية المباركة 
الأولى التي نزلت على رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - تحث على الفعل والتفاعل؛ كما في قوله 
تعاى : +( را يم وَيْكَ الى حَلقَ ((0) حَلَقَ لانن ِنْ علق (8) رأ 
وريد اهم (5) الى عَد الي (8) عَلَرَ الي ما 1 يم 87 )* 
(العلق: ١‏ - ©0). وتفاعل المتعلم وفقاً للتوجيهات 
الربانية يتدرج إلى أرقى المستويات؛ ليرقى بمستوى 
المتعلم إلى أفضل الدرجاتء فتعلم آيات القرآن الكريم 
لا يتوقف عند سماعها فقط؛ بل لا بد أن يتفاعل 
المتعلم معها تفاعلاً عميقاً ؛ حتى يدرك مكنونهاء ويلم 


مع لاير 


بمضمونها ؛ 00 تعالى: # وَإِدَا رمك الْفُنَانُ 
َلك تُرَحمونَ 4 (الأعراف: .)3١4‏ وقد 
ا ل 
القرآن الكريم ويبكي عند سماعهء كما صح عنه 
صلوات ربي وسلامه عليه في الحديث الذي رواه عمرو 
بن مرة قال: قال لي النبي - صلى الله عليه وسلم -: 
«اقرأ علي» قلت أقرأ عليك وعليك أنزل. قال: «فإني 
أحب أن أسمعه من غيري) فقرأت عليه من سورة 
النساء حتى بلغت # مكيف | يكنا عن ل أ 
سَبِيدًَا *# <النساء: .)4١‏ قال 


ل 


مم يسَهِيدٍ 


34 0200 2038 


وَحِسَنَا بيك عَلّ هتؤل سَبَيدَا 
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«أمسك)» فإذا عيناه تذرفان. (البخاري2» 575١هء‏ 
جا/ص 2314). فالتربية الإسلامية بما تتضمنه من 
معان سامية وأهداف نبيلة تقود المتلقي لبا إلى التأثر 
المباشر والتفاعل معها. وجميع مواقف التربية الإسلامية 
تفرض على المتعلم فرضاً إلى أن يكون متفاعلاً ؛ 
فالتلميذ يتعلم الدرس في مادة التربية الإسلامية» وفي 
ذات الوقت بمارس الذكر في مواطنه الصحيحة» وإذا 
ورد ذكر النبي -- صلى الله عليه وسلم - لزمه أن يصلي 
عليه» كما قال - صلى الله عليه وسلم -: «من صلى 
على واحدة صلى الله عليه عشراً» (مسلم؛ *40١هء‏ 
ج١/‏ ص 07). فهذه أمثلة فقط نوردها لنماذج عديدة 
من تفاعل المتعلم في مواقف التربية الإسلامية. 

إن كل :ذللديدال عن كنت غلن أن التدرسين 
الفاعل في التربية الإسلامية لا بد أن يقوم على تفاعل 
المتعلم مع الموقف التعليمي تفاعلاً إيجابياًء وهذا ما 
نلمسه بوضوح في كثير من المواقف التعليمية التي 
جاءت بها التربية الإسلامية» ومن ذلك على سبيل 
المثال لا الحصر الموقف التعليمي الذي مر به إبراهيم 
- عليه السلام -؛ كما جاء في قول الحق تعالى: 
+« وَإِدْكَالَ إوهِسمْ رَيَ أَرِنِ مكَيْفٌ تح اموق فَالَ لون َال 


ء صدارا 
وي سدم 


426 اح لس 122 2خ م عدي ع لم مح يه 2 
بل وَلدكن لَيَطمَِينَ قَلَى قَالَ مَحَدَ أريعة مِنَالطَيْرٍ مَصَرَهنَ إليَكَ كم 


م 
0010 


َجْصَلْ عل كل بل يمن جرءاثمَاُهُنَ َك سَعيا وَاعلَم 
عر حَكيمُ *4 (البقرة: 256). إن هذه الآية الكريمة تؤكد 
عن قرب أن تفاعل المتعلم في الموقف التعليمي يمثل 
أساسا مهما لتتجاح العلمية التعليمية: 


والتفاعل الجاد من قبل المتعلم في درس التربية 
الإسلامية يساعده على أن ينتفع بما يتعلمه ؛ كما أن 
ذلك يعد عاملاً مهما في بلوغ أهداف مادة التربية 
الإسلامية» ونجاح تدريسها. وقد أكد رسو الله 
- صلى الله عليه وسلم - على فاعلية المتعلم في 
الموقف التعليمي ؛ كما قال: «إنماالعلم بالتعلم) 
(البخاري؛ 5475١هء‏ ج١/ص‏ 78). وقال الرسول 
- صلى الله عليه وسلم --: «مثل ما بعثني الله به من 
البدى والعلم كمثل الغيث الكثير أصاب أرضاً فكان 
منها نقية قبلت الماء فأنبتت الكل والعشب الكثير 
وكانت منها أجادب أمسكت الماء فنفع الله بها الناس 
فشربوا وسقوا وزرعوا وأصابت منها طائفة أخرى إنغا 
هي قيعان لا تمسك ماءً ولا تنبت كلأ فذلك مثل من 
فقه في دين الله ونفعه ما بعثني الله به فعلم وعلم» 
ومثل من لم يرفع بذلك رأساً ولم يقبل هدى الله الذي 
أرسلت به». (البخاري», 575١هء‏ ج١/ص ١‏ 4). إن 
وعقين كزين الخريف جايو كنا عبد راعنيحا 
على أهمية المتعلم في العملية التعليمية» وأن التلميذ 
يمشل أهم ركيزة في العملية التعليمية ؛ وهوالمحور 
الرئيس لباء والمحرك الفاعل لنجاحها وفاعليتها. 

ولأن تدريس التربية الإسلامية - شأنه في ذلك 
اكسأن العدريين و المنادية الأعرى حص قائن _التلشييد 
ويؤثر فيه ؛ فإنه لا بد أن يكون لمذا التلميذ نصيبه في 
الحكم على نجاح هذا التدريس أو عدمه ؛ تقدمه أو 
فشله. لذا فإن التلاميذ - في درس التربية الإسلامية - 
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في جميع مراحل التعليم» وفي المرحلة الابتدائية على 
وجه الخصوص هم على أنواع ؛ فمنهم التلميذ الذي 
يتوقف مستواه عند الأداء الذي يكون تفاعله مجرد 
الاستجابة لتوجيهات المعلم الأساسية» أو الاستجابة 
للفعاليات الأساسية والمسؤوليات التي قد تكون عامة 
في معظم الأحوال؛ وهذا التلميذ يتفاعل مع الدرس 
بشكل عادي؛ كما يتفاعل كل التلاميذ. ومنهم التلميذ 
الذي يكون تفاعله للجوانب الفعلية من الدرس» 
والسعي إلى الإفادة من مضامينه الرئيسة. أما الثالث 
فهو الذي يترجم تفاعله من خلال الدرس إلى سلوك 
فعلي » ونموذج عملي ؛ فيحاول الانتفاع -- نما يتعلمه - 
ما أمكن : وهو الذي يتفوق على سابقيه وتزداد علاقته 
بالتربية الإسلامية ويكون أكثر تأثرا بها. 

ولأن البدف الأسمى لدرس التربية الإسلامية» 
وحوره الرئيس هو هذا التلميذ؛ فلا ريب أن لوجود 
مثل هذه النماذج أو عدم وجودها الأثر الكبير في نجاحه 
وتقدمه. فقد أكدت نتائج البحث التربوي على 
المسئولية الكبرى على التلميذ داخل الصف ؛ حيث 
يرى (حمدان, 05٠5١هء‏ ص 178) أن على المعلم 
«التعرف الشخصي على أفرد تلاميذه وملاحظة الواحد 
منهم والاستماع إليه وتبادل الحديث معه بعناية وتبصر 
فيه الببدة شبرف) سافية كس لاست 
وإنكافافة نيه امت كيبا يرن سان 
7 امعو اصن /111) نتن التاكة من «التزاة التلاميل 
للقيام بمسؤوليات التعلم». وانطلاقاً من أهمية الدور 


الرئيس للتلميذيرى(قنلديل» ١”5١اهء‏ 
ص )١1١١‏ أنه يلزم المعلم أن يسعى لتحقيق التفاعل 
الصفي للتلاميذ من خلال امتلاكه للمهارات الرئيسة 
التي تنساعد على ذلك؛ وهي: التهيئة للدرس» 
واستخدام الأسثلة والمواد التعليمية» وحيوية المعلم» 
وإنهاء الدرس. ولكي يتم الحفاظ على التفاعل الصفي 
بشكل ناجح» يشير (زيتون» 575١هء‏ ص ٠١5‏ إلى 
ضرورة استخدام المعلم لعدد من الأساليب أبرزها: 
أسلوب تشويق الطلاب من خلال: (طرح الأسئلة غير 
المألوفة» والطرائف» واستخدام القصص» وعرض 
الأحداث الجارية» وإثارة خيال التلاميذ)؛: وأسلوب 
إظهار الحماس في التدريس » والنظر المباشر للتلاميذ 
(التلاقي البصري)»؛ والتحرك داخل الفصل» 
واستخدام الإهاءات» وتنويع نبرات الصوت» 
واستخدام أساليب التركيز كالتركيز اللفظي » والتركيز 
الإشاريء والفكاهة» واستخدام أسماء الطلاب» 
وغيرها.. كما يشير (زيتون2 5760١اهء‏ ص 118) 
أيكفا إل ااناسو أنرقييا ساعن على ميج الشاميل 
الصفي تعزيز العلاقات الشخصية مع التلاميذ؛ نما 
يساعد على توفير المناخ الاجتماعي الصفي المريح. 
واعتبر (حميدة وآخرون؛ :7٠0٠١‏ ص 1"0) أن 
العلاقات الإنسانية بين المعلم والتلاميذء وبينهم وبين 
أنفسهم تساعد بشكل كبير على نجاح عملية التدريس 
لدى المعلم. ويضيف (جان؛ 5159١هء‏ ص )57١‏ 


عددا من معززات التفاعل الصفى للتلاميذ» أبرزها: 
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تمكن المعلم من الدرس» ومهارته في عرض فقرات 
الدرس» واستخدامه للإشارات المعبرة» واستخدامه 
لنظرات عينيه وتفرسه في وجوه الطلبة» ومتابعته 
للتلاميذ» وتحركه داخل الصفف» وعطفه على تلاميذه. 
وخلاصة لكل ما سبق ذكره ؛ فإن من المهم التأكيد 
على أن الاتجاه نحو دراسة التفاعل الصفي قد نمالدى 
المختصين المعاصرين بعد اقترابهم بشكل أكثر من فهم 
عملية التدريس وإدراكهم لأهميتها في العملية 
التعليمية. (جمل» ١١٠7٠ءص‏ 307). 

أغاط التفاعل الصفي للتلميذ: 

تمثل أنماط التفاعل الصفي - بشكل عام - 
للتلاميذ داخل الصف أشكالاً مختلفة من العلاقات. 
وعلى الرغم من تداخل هذه العلاقات وتعقد 
متغيراتهاء وصعوبة تحديدها وقييزها إلا أن ذبعض 
الباحثين حاولوا تحديد بعض أفاط العلاقات الصفية 
لتفاعل التلاميذ داخل الصفء فقد ذكر (نشواتي» 
57١1هء‏ ص 551) أن التفاعل الصفي تأثر بثلاثة 
عوامل رئيسة: (بيئة الصفء وتفاعل المعلم مع 
الطالب» وتفاعل الطالب مع الطالب). وذكر (حمدان» 
06هء ص )1١14‏ أشكالاً مختلفة من أنفاط التفاعل 
الصفي للتلميذ داخل الصف وطبيعتها وطريقة تنفيذهاء 
ومن أبرز أنماط التفاعل : تفاعل التلاميذ مع المعلم» 
والتفاعل الفردي (تلميذ مع تلميذ)؛ والتفاعل الجماعي 
(التلاميذ مع التلاميذ»»؛ وتفاعل (التلاميذ مع التلميذ 
«القائد») , والتفاعل الذاتي (تفاعل التلميذ مع نفسه)ء 


والتفاعل المفتوح (تفاعل التلاميذ مع بعضهم, 
وتفاعلهم مع المعلم). ويعد تفاعل التلاميذ مع المعلم 
مباشراً إذا كان معه مباشرة» وغيرمباشر إذا تفاعل 
التلاميذ مع بعضهم في أي صورة من صور التفاعل ؛ 
آذ العلم :ىكل الكتموال لين أن يكون موجووا اسل 
الصف » ويتولى المسئولية عن عملية التدريس. ونصل 
من خلال ما أشار إليه (أبو عراد وخوجلي» 571١هء‏ 
١)من‏ خلال البيكل العام الذي رسمه الباحثان 
لشكل التفاعل الصفي للمتعلم داخل الصف إلى أن 
أنماط التفاعل الصفي قد تكون مباشرة» وقد تكون غير 
مباشرة. ومن أبرز أنماط التفاعل التي أشار إليها 
الباحثان: تفاعل المعلم مع التلاميذ» وتفاعل التلاميذ 
مع بعضهم. ونظراً لأن التفاعل المباشر (تفاعل التلاميذ 
مع المعلم) هو أبرز أنماط التفاعل الصفي للتلميذ داخل 
اقيق + :ققد شاول أخد الاين أشكالة عنلينة لطريقة 
تنظيم التلاميذ داخل الفصل» فقد ينظم التلاميذ على 
شكل حرف 17 وقد ينظم الثلاميذ غلى شكل دائرئغ 
وقد يكون تنظيم التلاميذ بالشكل العنقودي (زيتون» 
شو من 8 بوانط او قاين افطيسة درن 
التربية الإسلامية تتطلب من التلميذ ممارسة جميع نماذج 
التفاعل الصفي داخل الفصل بمختلف أنماطه 
ومستوياته ؛ فإنه يمكن للباحث انطلاقاً ما توصل إليه 
من خلال الأدبيات السابقة أن يحدد أنماط التفاعل 
الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية 
الإسلامية» وذلك وفقاً للشكل رقم .)١(‏ 


0 مم 


غير مباشر 
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نماذج التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية 


الشكل رقم .)١(‏ أنماط التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية؛ وفقاً لما يراه الباحث. 


يوضح الشكل رقم )١(‏ أن ثمة نوعين من أنماط 
التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية 
الإسلامية: وهماء التفاغل المباشر» والتفاعتل غير 
المباشر. يحدث التفاعل المباشر عندما يكون تفاعل 
التلميذ مع المعلم مباشرة» وقد يكون: تفاعل تلميذ 
مع المعلم» أو تفاعل التلاميذ مع المعلم. أما التفاعل 
غير المباشر فالمقصود منه أن تفاعل التلميذ أو مجموعة 
التلاميذ مع المعلم لا يكون مباشراً؛ لأن التفاعل في 
هذه الحالة يكون بين التلاميذ أنفسهم» وهو على عدة 
أشكال : تفاعل التلاميذ مع التلاميذ» وتفاعل التلميذ 
مع التلاميذء وتفاعل التلميذ مع التلميذء والتفاعل 
الذاتي (أو تفاعل التلميذ مع نفسه). ونفاذج التفاعل 
هي الاستجابات الجزئية لكل أنماط التفاعل» سواء كان 


التفاعل مباشرا أو غير مباشر. ونظراً لتعدد أقاط تفاغل 
اكلم وانتا] الحا وتنا لعج فو ترات قمانن 
متغيراتها ؛ فإن الباحث سيقتصر على نوع واحد من 
أغاط التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية في درس 
التربية الإسلامية» وهو التفاعل المباشر (تفاعل التلميذ 
موجدله الرية الاتلامية) "وفيماايني إحاوة الباحك 
نماذج التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية مع معلم 


التربية الإسلامية : 
نماذج التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية 


انطلاقاً من الأهمية الكبيرة لتفاعل التلميذ في 
من الممارسات السلوكية التى تحدث من التلميذ أثناء 
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الدرس - كما تبين معنا في مفهوم التفاعل الصفي - 
فقد دللت أدبيات كثيرة على وجود نماذج كثيرة من 
التفاعل الصفي لدى التلميذ في موقف الدرس ؛ فقد 
أشار (جان؛ 519١هء‏ ص 774) إلى بعض نماذج 
التفاعل الصفي للتلميذ في موقف الدرس» لعل من 
أبرزها : الاستماع للدرس» واستنتاج المعلومات»؛ 
وتنافس التلميذ مع زملاثئه» ومتابعة التلميذ للدرس 
حتى نهايته. وألمح (قنديل؛ ١547١هء‏ ص )٠١5‏ إلى 
عدد من نماذج التفاعل الصفي للتلميذ أثناء الدرس» 
لعل من أبرزها: استعداد التلميذ لموقف الدرس» 
التهيؤ لموضع الدرس» الانتباه لموضوع الدرس. وأشار 
«زيتون» 575١هء‏ ص )٠١"”‏ من خلال تناوله 
لموضوع إدارة الصف إلى عدد من نماذج التفاعل 
الصفي للتلميذ في موقف الدرس» منها: الاستعداد 
والتهيؤ لموضوع الدرسء الانتباه لموضوع الدرس» 
التشوق لموضوع الدرس» الاستجابة لحوافز الدرس» 
تطبيق النظام في الدرس» استغلال وقت الدرس. 
ويشير (زيتون» 575١هاء‏ ص 73727) إلى بعض نماذج 
التفاعل الصفي للتلميذ في موقف الدرس» لعل من 
أهمها : استجابة التلميذ لحوافز الدرس» بذل الجهد في 
التحصيل» التهيؤ للدرس» التشوق والرغية في 
الاكتشاف؛ تممارسة أنشطة الدرس» التفكير وممارسة 
القدرات العليا أثناء الدرس» الانتباه للدرس» تنافس 
التلميذ مع زملائه. 

ومن نماذج التفاعل الصفي لدى التلميذ ما 


أورده (اللقاني وسليمان؛ د.دت؛ ص ”18) من: 
استجابة التلميذ للإجابة عن سؤال المعلم» مبادرة 
التلميذ بالحديث دون أن يطلب منه المعلم ذلك. 

ويضاف إلى كل ما سبق تؤدي بعض نماذج 
التفاعل الصفي دورا كبيراً في دعم العملية التدريسية 
داخل الصف وتعزيز سبل نجاحها ؛ فعلى سبيل 
المثال؛ يمكن أن يكون نموذج تفاعل التلميذ مع حوافز 
الدرس ثموذجاً رائداً إذا استخدم المعلم عدداً كبيراً من 
الحفزات التي تؤثر في التلميذء وقد ذكر (حمدان» 
قن عن 58 هيودا علد تاذ ونع مدو 
الحوافز البيولوجية»؛ والحوافز الاجتماعية» وحوافز 
الذات الفردية» وحوافز الاستقلال» وحوافز تحقيق 
الذات. 

إن نماذج التفاعل الصفي للتلميذ - وفقاً لكل ما 
سبق - شاملة ومتنوعة ؛ الأمر الذي يؤكد على أن 
نماذج التعلم الصفي قد تتسع إلى نماذج عديدةء وقد 
تضيق إلى عدد قليل منها. ويعتقد الباحث أن لقدرات 
التلميذء وخصائصه الذاتية الدور الأكبر في تطبيق 
نماذج كثيرة من التفاعل الصفي في المواقف التعليمية ؛ 
فالفاكزيل يطريكة شال لبوا كديا على درفطة القن 
من القدرات؛ وفي هذا الصدد يشير (حمدان» 
6هءص 414) إلى أن التدريس الصفي قد يبرز 
ثلاثة أنواع من التلاميذء وهم: (التلميذ البطيء؛ 
والتلميذ العادي» والتلميذ المتفوق). 
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نجدأن هذه النماذج تشيراإك أن التفاعل الصفي 
للتلميذ في درس التربية الإسلامية يحب أن يتجه نحو 
ثلاثة جوانب مهمة من الدرس » وهي : جانب المهام 
الأساسية للدرس : وغالباً ما يظهر التفاعل الصفي 
للتلميذ وفقاً للنماذج التالية: الاستعداد للدرس» 
والتهيؤ له» واستغلال وقته» والانتباه له» والاستجابة 
لأسئلته؛ وتنفيذ تعليمات الدرس... الخ. فمثل هذه 
التشائج للتفاعل شل جانبا أساسيا في الدرسء وي 
عمل المعلم أثناء عملية التدريس داخل الصف. 
والجانب الثاني الذي يجب أن يتجه إلى تفاعل التلميذ 
هو جانب موضوع الدرس» ومن أمثلة نماذج التفاعل 
حول هذا الجانب: تنفيذ مهام الدرس» سؤال المعلم» 
الاستماع لموضوع الدرس» متابعة الدرس»؛ إنجاز مهام 
الدرس. فممارسة التلميذ لمثل هذه النماذج من التفاعل 
الصفي يحقق له الإفادة القصوى من موضوع الدرس» 
والخبرات الفعلية التي تشكل جوهر الدرس» والتي 
ينبغي للتلميذ أن يفيد منها. أما الجانب الثالث: فهو 
تفاعل التلميذ حول نتائج الدرس» وهو الجانب الذي 
قد تظهر من خلاله عدد من النماذج» مثل : التنافس 
للمستويات العلياء التأثر بحوافز الدرس» الحرص على 
التفوق» التشوق لدرس التربية الإسلامية... الخ. فهذه 
النماذج من التفاعل تدلل على سعي التلميذ إلى جني 
ثمار الدرس والإفادة من نتائجه. 

ثانياً: الدراسات السابقة 


بمشل التفاعل الصفي للتلميذ أهمية كبيرة في 


عملية التدريس » حيث تناولت عدد من الدراسات 
موضوع التفاعل الصفي مشيرة إلى أبعاده المتنوعة 
وتعدد آلياته واستراتيجياته» ومن هذه الدراسات 
دراسة (2007 ,11131262متطنكا ع لاعستهلة101) التي 
استهدفت فحص البناء الاجتماعي للمشاركة من 
خلال تفاعل الصف الكامل في مجتمع الصفوف 
الدراسية الأولية. وبعد تطبيق الدراسة وجمع البيانات 
وتحليلها أسفرت الدراسة عن عدد من نماذج مشاركة 
الطالب في المجتمع الصفي. وأجرى (0016,2007) 
دراسة بعنوان «النشاطات المتوازية في قاعة 
الدرس» استهدفت التعرف على التفاعل الصفي 
كنشاط متعدد الأجزاءء من خلال الدروس المسجلة 
على الفيديوء وسجلات الملاحظة المعدة لملاحظة 
سلوك التلاميذ الفردي أثناء الدروس في المدارس 
الثانوية في هولندا. وقد أولت هذه الدراسة تركيزها 
عندما يشغل التلاميذ بالنشاطات المتوازية ؛ وأشارت 
بأنه على الرغم من طرق التلاميذ المختلفة جداً في 
مزاولتهم نشاطاتهم هذه إلا أن التوجهات تؤكد على 
أن النشاط يركز على المعلم. كما أجرى 5/1310) 
(2008 ,20521600150 6ه 001501 دراسة بعنوان: "اتخاذ 
الدور في التفاعل الصفي : التدخل والتوقف والتمهل 
في المدرسة الابتدائية". وقد طبقت الدراسة على 77 
درساً في ١7‏ صفاً (أربعة صفوف درجة ثانية» وأربعة 
درجة ثالثة» وأربعة درجة رابعة) من المدارس الابتدائية 


الرسمية المنتشرة في أنمحاء إيطالياء وقد تم تسجيل 
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ملاحظة الدروس على شريط فيديو؛ حيث خصص 
لها ١١‏ ساعة. وقد كشفت نتائج التحليل الإجمالية: 
تحويلاً في تفاعلية الصف والتلاميذ وتغيرا في استخدام 
استراتيجيات أخذ الدور (تدخل»؛ توقفء تمهل). 
إضافة إلى ذلك لوحظ أن: المتكلم - بعد تغيير التدخل 
- يتكيف وفقاً لنوع التدخل» كما لوحظ أن المعلمين 
يختلفون عن التلاميذ في دور الاستراتيجيات المتقاطعة 
(مقاطعات المعلمين) من خلال الأدوار الداعمة 
والصامتة بينما ينحصر دور التلاميذ من خلال 
التوقفات البسيطة. 

وفي سبيل التأكيد على أهمية نماذج التفاعل 
الصفي أجريت دراسات عديدة تناولت بعض ثماذج 
التفاعل الصفي ؛ حيث أجرى (2006 ,8ذ0) دراسة 
بعنوان: «التفاعل الصفي في العلوم: أسئلة المعلم 
واستجابات التغذية الراجعة للتلاميذ». واستهدفت 
الدراسة تطوير إطار تحليلي للأسئلة الصفية والتحدث 
الصفي في العلوم» والتعرف على كيفية استخدام 
المعلمين للأسئلة التي تشغل تفكير التلاميذ في الحتوى 
المفهومي (أو المحتوى التصوري) الذي يساعد على بناء 
المعرفة» والتعرف على أشكال التغذية الراجعة 
المتعلقة: بالانتباه» والمتابعة» والاستجابة والتفاعل. 
وقد لوحظ عدة دروس من سبعة صفوف عبر تشكيلة 
تركيبات الدرس مثل : التعليم التفسيري» ومناقشة 
الصف الكامل؛ والعروض المختبرية » والمهام القائمة 
علئ العمل الخفناض:وق دزاشحة أجرافنا 


(041,2006ع:113) حول بناء المعرفة والطلب من 
خلال الأسئلة أثناء التفاعل الصفي في 
المدرسة الابتدائية. استهدفت الدراسة فحص كيفية 
بناء سلاسل (السؤال - والجواب) في الأنشطة 
التعليمية بالمدرسة الابتدائية. وقد تم تحليل التفاعل بين 
المعلم والطلاب باستخدام مدخل المحادثة التحليلية. 
وكشفت الدراسة أن التطبيقات استخدمت بناء المعرفة 
الجمعة بشكل جماعي» وأنها تتصل بشكل محكم 
بتنظيمات الطلب الاجتماعي للصفوف الدراسية. وقام 
(2006 ,تتتهكث ع 115ء/171) بدراسة بعنوان: «الحوار في 
قاعة الدرس). وقد أشارت الدراسة إلى أنه يوجد اتفاق 
متزايد لدى المهتمين بدراسة الصفوف الدراسية 
خصوصاً فيما يتعلق بأنشطة التلاميذ الأكثر فاعلية 
القائمة على بناء حواري نشط وذي معنى حول 
الموضوعات ذات الأهمية الكبيرة لديهم. وهذه الدراسة 
تعرض نتائج مشروع عمل بحث تعاوني نمتد يصف 
محاولات المعلمين نحو إيجاد شروط للحوار من خلال 
مدخل البحث في المنهج. صنعت المقارنات الكمية بين 
الملاحظات- بشكل متقدم أو متأخر- من تدخل 
المعلمين في المشروع عذداً من التغيرات المهمة في 
خصائص منحادثات المعلم قِ الصف الكامل من خلال 
التغيير في أكثر النماذج الحوارية للتفاعل. وباستخدام 
عدد من الملاحظات المشابهة تبين وبدليل واضح ولمرور 
مزيد من الوقت تأكيد على تبني المعلمين ل «الموقف 
الحواري». وقد خلصت الدراسة إلى أن هناك علاقة بين 
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نماذج المحادثات» وتشريع الموقف الحواري. 

وفي سبيل معرفة أثر بعض المتغيرات ذات العلاقة 
بالتفاعل الصفي أجرى (2007 بءمءصف1 عه هنجل 
دراسة استهدفت استكشاف العلاقة بين مصادر الشهادة 
ومستويات الخبرة والإدارة الصفية لدى معلمي 
الصفوف الدراسية ؛ حيث فحصت الدراسة العلاقة 
بين مصادر شهادات المعلمين (التقليدي والبديل) 
ومستويات الخبرة (الخبير والمبتدئىْ) وتوجهات الإدارة 
الصفية (متفاعل أو غير متفاعل). وكشفت الدراسة 
عن أنه لا يوجد أي تأثير لأي متغير من هذه المتغيرات 
على توجهات الإدارة الصفية لدى المعلمين. وفيما 
يتعلق بالأبعاد المهمة التي يؤدي إليها التفاعل الصفي 
يشير (2006 ,13ء216؟1 »© دهىهنطه2) إلى أن التفاعل 
الصفي يمثل أهمية كبيرة في المجال الإبداعي للتعلم» 
فعن طريق المجال الإبداعي من أجل المرح؛ والتفاعل» 
والثقة يستطيع المعلمون والطلاب بناء بيئات تعليمية 
ذات ارتباط وتعلم عميق ومعنى. ويؤكد مثل هذا ا لمجال 
على «العملية 2:00655)»: والإنتاجية:؛ والتعلم 
الشخصيء والمشاركات للنمو الشخصي الكامل 
والنشط كما يساعد المعلمين على احترام طلابهم 
كأفرادء وكممارسين للتفكير الأصيل؛ كمايمكن 
المعلمين من توسيع قاعدة البيئة الصفية؛ ويجعل 
مشاركات الطلاب نحو التسهيلات المكتوبة للقضايا 
الحاسمة قائمة على المعتقدات والتجارب الشخصية 
والمشاركة في الحوارات الصفية الدينامية ؛ الأمر الذي 


يساعد على تطوير وتسهيل الاستجابات الإبداعية 
الشخصية» والتعقيدات البيئية والاجتماعية. 

وإضافة إلى كل ما سبق أجريت عدد من 
الدراسات العربية حول التفاعل الصفي ؛ لعل من أبرز 
هذه الدراسات التي تمكن الباحث من الاطلاع عليها: 
دراسة (حسن؛ 505١ه)‏ التي أجريت للتعرف على 
أثر استخدام إستراتيجيتين للتفاعل الصفي في تدريس 
الفيزياء» وكان من بين أبرز ما توصلت إليه الدراسة أن 
استخدام استراتيجيات غير مقيدة» وإتاحة الفرصة 
للتلميذ للإبداع يساعد على نجاح عملية التفاعل 
اللفظي للمتعلم داخل الصف. وفي دراسة أخرى 
أجراها (أبو عراد وخوجلي؛ 471١ه)‏ واستهدفت 
دراسة التفاعل الصفي لدى عينة من طلاب كليات 
المعلمين بالمملكة العربية السعودية مع مقرر أصول 
التربية الإسلامية (؟١٠‏ ترب) توصلت الدراسة إلى 
وجود تفاعل صفي من قبل الطلاب مع مقرر أصول 
التربية الإسلامية» وأنه لا يوجد فروق ذات دلالة 
إحصائية في مستويات التفاعل الصفي وفقاً لنوع 
التتخصص (نظري / عملي)؛ ولكن توجد فروق ذات 
دلالة إحصائية في درجات التفاعل الصفي لصالح 
المستويات العليا في مقابل المستويات الأقل. وأجرى 
(العرفج؛ 474١ه)‏ دراسة استهدفت التعرف على 
أهمية التفاعل في التعليم الجامعي وبعض المتغيرات 
المؤثرة فيه» مثل: الجنس» ومدى استخدام الإنترنت 
في التعليم الجامعي» والخبرة. وقد تناولت الدراسة 
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سبعة وثلاتن عضرا موصتاض الشاعل شجاقة أريقة 
محاور: تفاعل الطالب - الأستاذء وتفاعل الطالب - 
الطالب» وتفاعل الطالب - المادة العلمية» وتفاعل 
الطالب وتقئيات الإنترنت. وتوضلت إلى التأكيد على 
أهمية التفاعل في التعليم الجامعي» وأن استخدام 
الإنترنت من المتغيرات المؤثرة على زيادة التفاعل. 
ويخلص الباحث من جميع الدراسات السابقة 
إلى الدور الكبير للتفاعل الصفي في نجاح عملية 
التدريس» وأن التلميذ هو أهم ركيزة في عملية التعلم 
الصفي ؛ وأن المعلم هو المسئول الرئيس عن التفاعل 
الصفي للتلاميذ وا محرك القوي له. كما أشارت بعض 
الدراسات إلى بعض الاستراتيجيات التي تساعد 
المعلمين على نجاح التفاعل الصفي للتلاميذ» ومن أبرز 
الاستراتيجيات التي ينبغي أن يستخدمها المعلمون: بناء 
إطار تحليلي للأسئلة الصفية» والتخطيط لمهارات 
التتحدث الصفي» وبناء أسئلة تساعد على التفكير» 
واستخدام التعليم التفسيري» ومناقشة الصف 
الكامل» والعروض المختبرية» والمهام القائمة على 
العمل الخاص » وبناء سلاسل من الأسثلة والأجوبة» 
وتبني الموقف الحواري في الدرس » وطرح قضايا 
حاسمة تعتمد على التجارب الشخصية للتلاميذ. كما 
أشارت بعض الدراسات إلى بعض نماذج التفاعل 
الصفي للتلاميذء مثل: الانتباهء والمتابعة»؛ 
والاستجابة؛ وتمارسة الأنشطة:» والمشاركة في النقاش 
والحوار» إلى غير ذلك من النماذج. كما نجد من خلال 


بعض ما أوردته الدراسات السابقة أنه لا يوجد تأثير 
للمتغيرات المتعلقة بالمعلم على التفاعل الصفي 
للتلاميذ» ولكن يوجد تأثير لبعض المتغيرات المتعلقة 
بالتلميذ نفسه : مثل المستوى الدراسي للتلميذ. 


إجراءات الدراسة 

تسيو الفراسة الية وق الكت ادانع العلسسة 
التالية : 
١‏ - منهج الدراسة 

الظلاقاً مل الباق الرقيسن ليذم الدراسة وسيق 
التعرف على نماذج التفاعل الصفي لدى تلميذ المرحلة 
لابتدائية في تدريس التربية الإسلامية ؛ فإن المنهج 
المناسب لهذه الدراسة هو المنهج الوصفي ؛ لأن المنهج 
الوصفي كما يشير (فان دالين» 1985١مءص )7”١5‏ 
يقوم على وصف الوضع الراهن؛ وهو المنهج الذي 
«يعتمد على دراسة الواقع أو الظاهرة كما توجد في 
الواقع ويهتم يوضفها وضنا دقينا ويسبرغتها حيرا 
كن اقم كني (عبيدات: ١9197‏ مء ص 187). 
وهو «كل منهج يرتبط بظاهرة معاصرة بقصد وصفها 
وتفسيرها) (العساف؛ 515١هء‏ ص 184).كما يذكر 
(ملحم» م 5 ل ,1993 , معلله؟1 عع عاءعلمعوط) 
(352.م: أن المنهج الوصفي «أحد أشكال التحليل 
والتفسير العلمي المنظم لوصف ظاهرة أو مشكلة محددة 
وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة». لذا 


فإن الباحث - في هذه الدراسة -- سوف يعتمد على 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ ام 


المنهج الوصفي من أجل تحقيق أهداف الدراسة 
والإجابة عن تساؤلاتها. 
؟ - مجتمع الدراسة وعينتها 

يتكون مجتمع الدراسة الحالية من تلاميذ المرحلة 
الابتدائية في المدارس الحكومية بمدينة مكة المكرمة. 
ونظراً لاتساع هذا امجتمع: وصعوبة تطبيق الدراسة 
على جميع أفراده ؛ فقد اختار الباحث عينة بالطريقة 
امد في تكو تيو لق تو لام الرسلة 
الابتدائية بمدينة مكة المكرمة. 
م - أداة الدراسة 

انطلاقاً من أن البيانات التي تحتاجها الدراسة 
الحالية تتطلب ملاحظة نماذج التفاعل في جميع مواقف 
التدريسء ولأن المعلم هو طرف رئيس في هذا 
التفاعل ؛ فقد اعتمد الباحث على المعلم في جمع 
البيانات:اللازمة: حيثف أغل الابحت :مقيانا يدك إن 
التعرف على نماذج التفاعل الصفي لدى تلميذ المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية. وقد قام الباحث 
بالزيارة الميدانية للمعلمين داخل الفصول الدراسية» ثم 
اجتمع بكل معلم وشرح له طريقة استخدام المقياس ؛ 
حيث يقوم المعلم بجمع بياناته عن تلاميذه من 
اختبارات» وبطاقات متابعة؛ وملاحظة... الخ وذلك 
للفصل الدراسي كاملاً ثم يقوم بتحديد مستوى أداء 
التلميذ لنماذج التفاعل الصفي وفق مستويات الأداء 
التي تضمنها المقياس. وقد تحقق الباحث من كفاءة 
المقياس وصلاحية استخدامه كأداة علمية لأغراض 


الولف الخانية ونن الخطواتك العلبية انال 

إعداد المقياس 

قام الباحث بإعداد المقياس في صورته الأولية 
اعتماداً على المصادر التالية : 

١‏ - الخبرة العلمية والميدانية للباحث كمعلم 
تربية إسلامية الخبرة سابق» وباحث» وأستاذ لمناهج 
وطرق تدريس التربية الإسلامية» ومشرف على طلاب 
التربية الميدانية. 

؟ - مراجعة الأدب التربوي المعاصر»ء ومحاولة 
الإفادة من خبرات الباحثين العلمية في سبيل رصد أبرز 
وأهم نماذج التفاعل الصفي لتلميذ المرحلة الابتدائية في 
درس التربية الإسلامية. 

- مراجعة أدبيات تدريس التربية الإسلامية» 
والإفادة من آراء المربين وخبراتهم العلمية. 

5 - الإفادة من نتائج الدراسات السابقة 
الأجنبية والعربية ؛ في إعداد المقياس وتحديد بنوده 
ومحاوره الرئيسة. 

ويشتمل المقياس على جزأين : 

الجزء الأول: معلومات عامة؛» وتتضمن 
متغيرات الدراسة المستقلة (نوع المبنى» نوع المدرسة» 
عدد الطلاب في الفصل»؛ الصف). 

والجزء الثاني : بنود المقياس: ويحتوى على 
عشرين بنداً وفقاً للمحاور التالية: احور الأول ويحدوي 
على البنود: ١(‏ -27). احور الثاني ويحتوي على 
البنود: (4 .)١5-‏ احور الثالث ويحتوي على البنود: 


3-3 عبد الرحمن بن عبد الله المالكي: نماذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية... 


)5١--15(‏ وجميع بنود المقياس من النوع المغلقء 
ويتضمن كل بند خمسة بدائل: ال جدداء عالء» 
متوسط ؛ ضعيف» ضعيف جدا) يتم تحويلها إلى بيانات 
كبر وفقا للدرجات الثالية: (ه 5ع "ا .)١27‏ 

صدق المقياس 

تم التحقق من صدق المقياس» وأنه يقيس ما 
وضع لقياسه وفقاً للإجراءات التالية : 

- صدق المحكمين 1721101 12050609 :بعد 
إعداد المقياس في صورته الأولية قام الباحث بعرضه 
على عدد من الزملاء المختصين في جال المناهج وطرق 
التدريس» وعدد من معلمي التربية الإسلامية ذوي 
الخبرات العالية في مجال تدريس التربية الإسلامية في 
المرحلة الابتدائية بالعاصمة المقدسة» وذلك للتأكد من 
دقة المقياس وسلامة عباراته» ووضوح محاوره وبنوده. 
وقد استجاب الباحث لجميع ما قدم له من ملاحظات 
من قبل اللحكمين» وتم تعديل المقياس في ضوء آراء 
المحكمين. 

-صدق الاتساق الداخلي للمقياس : للتحقق 
من صدق الاتساق الداخلي للمقياس أجرى الباحث 
دراسة استطلاعية شننلت + تلميذا» :وقد أسغرتك 
النتائج عما يلي : 

أ) صدق الاتساق الداخلي لبود المقياس 

(نماذج التفاعل الصفي): معرفة صدق 
الاتساق الداخلي لبنود المقياس» استخدم 


الباحث الطريقتين التاليتين : 


- صدق الاتساق الداخلي لبنود المقياس 
باستخدام معامل ارتباط بيرسون 2621502: 

أظهرت نتائج التحليل الإحصائي لمعامل ارتباط 
بيرسون لمعرفة مدى ارتباط كل بند من بنود المقياس 
بالمقياس ككل القيم التالية (انظر الجدول رقم :)١‏ 


الجدول رقم .)١(‏ يوضح صدق الاتساق الداخلي لبنود المقياس 
باستخدام معامل ارتباط بيرسون «موروء< . 


بنود معامل بنود معامل بنود معامل 

المقياس الارتباط المقياس الارتباط المقياس الارتباط 
#١ ١‏ 0 لاك ** | ه١٠١‏ #1 
١‏ هما كا 0 كنهر.*# 1 0556 
8 عا ا ١‏ اضر ١7‏ اا 
١ 0 3‏ اا 08 اتا 
5 ل د 5 8 1 تا 
5 كل ١‏ ات ل دنه 30 ل دونه 
7 ا ١5‏ ل سد 


دالة عند مستوى ٠١‏ .,. 

يشير الجدول رقم )1١(‏ إلى أن بنود المقياس تتسم 
بدرجة عالية من الصدق ؛ حيث بلغت قيم معاملات 
الارتباط درجة عالية» وجميعها دالة عند مستوى١ ٠.0‏ » 
وهو الأمر الذي يدلل على صدق بنود المقياس. 

- صدق الاتساق الداخلي لبنود المقياس 
باستخدام طريقة ألفا بعد حذف ثبات البند: 

للتأكد من صددق الاتساق الداخلي لبنود 
المقياس استخدم الباحث حساب الثبات الكلي للأداة 
بعد حذف ثبات البند من قيمة الثبات الكلي؛ وقد 


أسفرت النتائج عن القيم التالية (انظر الجدول رقم ؟). 


بحلة جامعة الملك سعودء م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١9011م/1587ه)‏ 


إرضص 


الجدول رقم (؟). يوضح صدق الاتساق الداخلي لبنود المقياس باستخدام طريقة ألفا بعد حذف ثبات البند. 


*** دالة عند مستوى .١‏ أو 

يتضح لنامن خلال الجدول رقم (5): أن 
الكلى عند حذف أى بند من بنود المقياس » وهذا معناه 
أن درجة ثبات المفردة تقترب من درجة الثبات الكلى ؛ 
وهو الأمر الذي يدلل على صدق بنود المقياس. 

ب - صدق الاتساق الداخلى غاور المقياس: 

لمعرفة صدق الاتساق الداخلي محاور المقياس 
استخدم الباحث معامل ارتباط بيرسون «موتزةءط » 
ويمكن توضيح قيم صدق الاتساق الداخلي لمحاور 
المقياس وفقا لمصفوفة الارتباطات التالية: 


الجدول رقم (7). يوضح صدق الاتساق الداخلي غاور المقياس. 


امحاور احور الأول | انحور الثائئ | المحور الثالث | المقياس ككل 
المحور الأول ١‏ 
المحور الثاني م .د ١‏ 
احور الثالث | 899,.** | 58ل,.** ١‏ 
المقياس ككل | «هك,.** | و*ثرء.** | ردك ** ١‏ 


**”” دالة عند مستوى ٠١‏ ,. 


يشير الجدول رقم (”) إلى أن جميع محاور 


البنود ثبات المقياس بعد حذف ثبات البند البنود ثبات المقياس بعد حذف ثبات البند الببود | ثبات المقياس بعد حذف ثبات البند 
١‏ يد / “مور د ١‏ 3 ا سن 

0 فم سكن 0 ل ١‏ سك 

٠١ #* 0‏ عنم ور ديد 7 سن 

١ 1 3‏ “3 ا 0 #4 
5 حو نس حل 1و د 1 51و 

6 0 *#* 15 ١١ * ا‎ . 

7 ال ا ١‏ “1 #6 


المقياس تتسم بدرجة عالية من الصدق ؛ حيث سجلت 
قيم ارتباط ا محاور بالمقياس» وكذلك قيم ارتباط المحاور 
يدوا ابيد :دريكة عالنة هذا ء 'ودالة لعصانا عند 
مستوى١‏ * .. 
ثبات المقياس: 
لمعرفة ثبات المقياس» استخدم الباحث 
الطريقتين التاليتين: 
أ) طريقة ألفا ماه : سجلت قيم ثبات 
المقياس قت لطريقة ألفا #طما4 قيما 
عالية» كما يوضحها الجدول رقم (4): 


الجدول رقم (5). يوضح ثبات المقياس وفقاً لطريقة ألفاة امام . 


ِ جميع انحا 
امحاور الأول الثائ الغالث مجع الاير 
: (الغبات الكلي) 
قطملة | حصن | لكلووى | كنكل 3ه 


ب ) طريقة التجزئة لنصفية : وقد استخدم 
الباحث طريقة التجزئة النصفية ل: سبيرمان / براون 
10 - 50631218123 : وقد توصل إلى أن معامل ثبات 


الاستبانة وفقا لطريقة سبيرمان براون - اسان ف 


33 عبد الرحمن بن عبد الله المالكي: نماذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية... 


ويجد الباحث من خلال الطريقتين السابقتين: 
طريقة ألفاء وطريقة التجزئة النصفية أن المقياس يتسم 
بدرجة عالية من الثبات» كما يتسم بدرجة عالية من 
الثبات لكل حور من محاوره. (انظر ملحق الدراسة : 
المقياس في صورته النهائية). 

- تحليل البيانات والأساليب الإحصائية 
المستخدمة: 

قام الباحث بتحليل البيانات في هذه الدراسة 
وفقاً لبرنامج الحزمة الإحصائية للعلوم الاجتماعية 
(5055): (5ع501626 506131 101 عم ماع23 51215]1621) ) 
وذلك وفقاً للأساليب التالية : 

- المتوسط الحسابي 20 لقياس مستوى أداء 
التلاميذ نحو نماذج التفاعل الصفي. 

- الالمحراف المعياري دمناهةذ,ء1 2 5)0: 
لمعرفة مقدار الاتساق أو التفاوت (التشتت) في أداء 
التلاميذ. 

- معامل ارتباط بيرسون 2631502 لقياس 
صدق الاتساق الداخلي للمقياس. 

- معامل ألفا كرونباخ 41502 : لقياس ثبات 
المقياس. 

- طريقة التجزئة النصفية ل: سبيرمان / براون 
0 - 506311131 : لقياس ثبات المقياس. 

- اختبارت 1656 - 1 لقياس المروق في 
متوسطات أداء أفراد العينة 55 لمتغيري: (نوع المبنى؛ 


- تحليل التباين الأحادي 210174 بهة/لا - م0 
للتعرف على الفروق في متوسطات أداء أفراد العينة 
وفقاً لمتغيري: (عدد الطلاب» والصف). 

- اختبار 50616 للمقارنات البعدية لتحديد 
الفروق في بعض المتغيرات. 

- معامل الانحدار المتعدد1, ومعامل التحديد 
© 18. لتحديد المتغيرات التي تفسر أكبر قدر ممكن 
من التباين المشترك لأفراد العينة الكلي بالنسبة لنماذج 
التفاعل الصفي في درس التربية الإسلامية. 


نتائج الدراسة ومناقشتها 

كشفت الدراسة الحالية عن عدد من النتائج 
المهمة؛ ويمكن للباحث استعراض نتائج الدراسة وفقاً 
لتساؤلاتها على النحو التالي : 

١‏ ما نماذج التفاعل الصفي حول المهام 
الأساسية للدرس لدى تلاميذ الصفوف العلييامن 
المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 

لم يصل مستوى أداء التلاميذ نحو نماذج التفاعل 
الصفي حول المهام الأساسية للدرس إلى درجة عالية ؛ 
حيث لم تتجاوز قيمة المتوسط (7,75) من أصل (08). 
وفيما يلي قيم المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 
مرتبة وفقاً لأعلى قيمة للمتوسط الحسابي (انظر 
الجدول رقم 0). 


الجدول رقم (ه). يعرض فيم المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأداء أفراد العينة لنماذج التفاعل الصفي حول المهام الأساسية للدرس 


مرتبة حسب قيمة أعلى متوسط للا. 


على الرغم من أن قيمة متوسط أداء التلاميذ 
أفراد عينة الدراسة نحو نماذج التفاعل الصفي حول 
المهام الأساسية للدرس بلغت: : 7,54 من أصل 
(0) ؛إلا أن هذه القيمة في رأي الباحث - تأتي دون 
مستوى الطموح» وهذه النتيجة تقترب مع النتيجة التي 
توصل إليها (المالكي, 5717١ه)‏ في دراسته؛ من أن 
التزام التلاميذ بآداب تعلم القرآن في مجال الاستعداد 
لدرس القرآن لم يسجل قيمة عالية حيث بلغت قيمة 
المتوسط )١1,(‏ من أصل (7). ويشيرالجدول رقم 
(0) إلى أن أعلى نماذج التفاعل الصفي أداء لدى 
التلاميذ هما: يعض للذوس مبكر اا متورمظ حساق 
قدره 24,٠”‏ ايصغي لشرح المعلم) بمتوسط قدره: 
0١‏ ويأتي بعد هذين النموذجين أربعة نماذج متقاربة 
في قيمة المتوسط الحسابي» وهي : «يستجيب لأسثلة 
الدرس» بمتوسط قدره(5,10)» «يؤدي واجبات 


الدرس» بمتوسط قدره: /08,” » «(يستعد للدرس 


0 نماذج التفاعل الصفي للتلميذ حول المهام الأساسية للدرس المختوسط الحسابي الانخراف المعياري 
١‏ حشر للدرس كرا 4 اا 

0 يصغي لشرح المعلم الام ١‏ 

و يستجيب لأسئلة الدرس كن 6 

3 يؤدي واجبات الدرس اك ين يل 

0 يستعد للدرس الجديد رك نا ١‏ 

1 ينفذ تعليمات الدرس /اهرم /اه 

7 تحرص على استغلال وقت الدرس ”3 00 

المتوسط العام للمحور: 515," 


الحديد) بمتوسط قدره 25,085 («ينفذ تعليمات 
الدرس» بمتوسط قدره /1,01. وجميع هذه المتوسطات 
- على الرغم من أنها لم تسجل قيماً عالية على اعتبار 
مهام ارين الخاره جني اتناك اعد كيرا 
من التلميذ - يعتقد الباحث أنها في الغالب ناتجة عن 
تأثير المعلمين» ولم تحدث نتيجة عن رغبة أو حرص 
من التلميذ نفسه يدل على ذلك نموذج تفاعل التلميذ 
حول استغلال وقت الدرس ؛ حيث نجد أن متوسط 
أداء التلاميذ حول البند «يحرص على استغلال وقتث 
الدرس» لم تتجاوز قيمة متوسطه 44,”, وهي أقل 
قيمة مقارنة بالقيم الأخرى. 

؟ ح ما نماذج التفاعل الصفي حول موضوع 
الدرس لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 

تشير نتائج التحليل الإحصائي للمتوسط 
الحسابي إلى أن تفاعل التلاميذ حول موضوع الدرس 
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- وهو احور الرئيس للدرس وأهم جانب فيه - لم 
تسجل قيماً إحصائية عالية ؛ حيث لم تتجاوز قيمة 
المتوسط العام لهذا الحور .7,0١‏ 

وفيما يلي قيم المتوسط الحسابي؛ والا نحراف 


حول موضوع الدرس» مرتبة حسب قيمة أعلى 


الجدول رقم (5). يعرض قيم المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأداء أفراد العينة لنماذج التفاعل الصفي حول موضوع الدرس 


مرتبة حسب قيمة أعلى متوسط للا. 


يشير الجدول رقم (5) إلى أن أعلى ماذج 
التفاعل الصفي أداء لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية في 
درس التربية الإسلامية نحو موضوع الدرس هما: 
«ينصت لتلاوة الآيات) بمتوسط قدره 27,40 
و«ينصت لسماع الحديث») الذي جاء بمتوسط قدره 
7 ويتضح أن أداء التلاميذ حول هذين النموذجين 
جد مقة ل شباز تقرياء “رسقه الضف أن انك 
يعود إلى أهمية القرآن الكريم والحديث النبوي الشريف 
في درس التربية الإسلامية ؛ حيث يمثل هذان المصدران 
أهم ركيزة في محتوى درس التربية الإسلامية الذي لا 
يخلو من آية أو حديث. كما قد يعود ذلك أيضاً إلى 
توجيه المعلمين لتلاميذهم إلى ضرورة التفاعل مع 
كتاب الله تعالى وسنة رسول الله - صلى الله عليه 


0 نماذج التفاعل الصفي للتلميذ حول موضوع الدرس اللتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
١‏ ينصت لتلاوة الآيات ه1١‏ /اة,. 
0 ينصت لسماع الحديث دين كأ 
0 ينفذ أنشطة الدرس كك 1ه 
3 ينجز مهام الدرس هام ١٠‏ 
8 يتابع جميع تفاصيل الدرس فض لل 
0 يسأل أثناء الدرس كن ملل 
7 يدون نقاط الدرس لاب" 1,15 
المتوسط العام للمحور: 8,5١‏ 


وسلم - انطلاقاً من التوجيه الرباني نحو ذلك كما 


بقول تعالى: + وَإَا مروت الْقرءَنُ فَأسْتَمِعُوأ له وَأَنِبُوا 
َعَلَّكُم مُركَُونَ 4ه (الأعراف: 505). ويجيء تفاعل التلاميذ 
في درس التربية الإسلامية نحو أنشطة الدرس ومهامه 
التلميذ مع أنشطة الدرس ومهامه بقيم في المتوسط 
الحسابى أقل من سابقيه. والنموذجان هما: «ينفذ 
أنشطة الدرس» وبلغت قيمة متوسطة 3,557 ,2 
و:«ينجز مهام الدرس»)؛ و بلغت قيمة متوسطة 
الحسابي: 7,97 . في حين تأتي ثلاثة نماذج بقيم 
منخفضة )2 وهذه النماذج هى : «ايتابع جميع تفاصيل 
الدرس» وبلغت قيمة متوسطة /7 ”5 و«يسأل أثناء 


الدرس» وبلغت قيمة متوسطة 3 2 و«يدون نقاط 


الدرس» وبلغت قيمة متوسطه .",٠17‏ ويرى الباحث أن 
النماذج المتعلقة بمبادرة التلاميذ كمتابعتهم 
للدرس » وتدوين نقاطه وسؤال المعلم هي 
أقل النماذج أداءً لدى التلميذ. ويعتقد الباحث أن 
التلميذ في مدارسنا الابتدائية لا زال إلى الآن يعتمد 
على معلمه؛ وأن ثقافة المبادرة والسعي إلى طلب العلم 
أكده نا الحدول رقم )2 إذ جاء النموذج المتعلق 
بحرص التلميذ على استغلال الوقت أقل النماذج 
مستوى 3 أداء تفاعل التلميذ تجاه مهام الدرس 
الأساسية. كما توصلت إحدى الدراسات (المالكي, 
17ه) إلى أن متوسط تدوين التلميذ لما يفيده من 
ملاحظات أو توجيهات 3 درس القرآن الكريم بلغ 
صفرا. وفي كل الأحوال فإن تفاعل التلميذ - بوجه 


عام - نحو موضوع الدرس لم يرق إلى المستوى المأمول 
منه. 

# ح ما نماذج التفاعل الصفي حول نتائج 
الدرس لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية؟ 

تشير الندائج الإحصائية إلى أن نماذج التفاعل 
الصفي حول محور نتائج الدرس لدى تلميذ المرحلة 
الابتدائية في درس التربية الإسلامية لا تختلف كثيراً عن 
المحورين السابقين ؛ فقد سجل المتوسط الحسابي لأداء 
التلاميذ نحو نماذج التفاعل الصفي حول نتائج الدرس 
قيمة قدرها: 77,". وفيما يلي قيم المتوسط الحسابي 
والانمحراف المعياري لأداء التلاميذ لنماذج التفاعل 
الصفي حول نتائج الدرس مرتبة وفقاً لأعلى قيمة في 
المتوسط الحسابي (انظر الجدول رقم 7). 


الجدول رقم (/). يعرض قيم المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأداء أفراد العينة لنماذج التفاعل الصفي حول نتائج للدرس مرتبة 


حسب قيمة أعلى متوسط لها. 

0 غاذج التفاعل الصفي للتلميذ حول نتائج الدرس اللتوسط الحسابي الانخراف المعياري 
١‏ يستجيب لنتائج التقويم والمتابعة من قبل المعلم لين اه 

0 يتأثر بحوافز الدرس المادية والمعنوية لين ١‏ 

١‏ يحرص على التفوق في درس التربية الإسلامية ان يدل 

3 يتشوق لدرس التربية الإسلامية مه" ١٠١‏ 

8 ينافس للمستويات العليا أثناء الدرس ين امن 

5 يحرص على تطبيق ما تعلمه في الدرس ل را ١‏ 

المتوسط العام للمحور: 5 5, 


يشير الجدول رقم (7) إلى أن أعلى نموذجين 
للتفاعل الصفي للتلميذ نحو نتائج الدرس هما: 
«(يستجيب لنتائج التقويم والمتابعة من قبل المعلم) ؛ 
والذي بلغت قيمة متوسطه 7,8١‏ : و«يتأثر بحوافز 


الدرس المادية والمعنوية» بقيمة متوسط قدره ا 
ويتضح من هذين النموذجين أن التلاميذ يتفاعلون مع 
معلميهم بفعل استخدام المعلم للتعزيز أثناء عملية 
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غاديا أو شطويا ». وعذاها يقير ضوح كنا ببين لقا 
إيضاح ذلك - إلى أن تفاعل التلاميذ يعتمد بشكل كبير 
على أداء المعلم أثناء عملية التدريس. 

ويأني نموذجان من تماذج التفاعل الصفي بمستوى 
أقل من النموذجين السابقين» وهما: «يحرص على 
التفوق في درس التربية الإسلامية» بمتوسط قدره 27,14 
و«يتشوق لدرس التربية الإسلامية» بمتوسط قدره /57,0. 
أما أقل نماذج التفاعل الصفي لدى التلميذ حول نتائج 
الدرس» فهما: «ينافس للمستويات العليا أثناء الدرس» 
بمتوسط قدره: 7,07 » و«يحرص على تطبيق نما تعلمه 
في الدرس» بمتوسط قدره: 59,” . ويرى الباحث أن 
مستوى التفاعل الصفي لدى التلاميذ حول نتائج 
الدرس لم يصل إلى المستوى المنشود على الرغم من 


ارتفاع قيم المتوسط نحو بعض البنودء ففيما يتعلق 
بتطبيق التلاميذ لما تعلموه في الدرس» وهو حصيلة ثمار 
الدرس ونتائجه» نجد أن مستوى تفاعل التلاميذ يقل 
عند هذا الجانب. 

+ هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل الصفي تبعاً 
لمتغيرات الدراسة المستقلة الأربعة: (نوع المبنى. نوع 
المدرسة, عدد الطلاب في الفصل؛ الصف)؟ 

تشير نتائج التحليل الإحصائي إلى ما يلي : 

أ) فيما يتعلق بمتغيري: (نوع المبنى؛ ونوع 

المدرسة): تسفر نتائج التحليل الإحصائي 
لاختبار: ت 6656 - 1 عن النتائج التالية : 


الجدول رقم (8). يوضح الفروق بين متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل الصفي تبعاً لمتغيري: نوع المبنى» ونوع المدرسة. 


نوع اللمبنى (حكومي. | النسبة الفائية | مستوى حكومي ن -4هم مستأجر ن-81 تت 
مستأجر) الدلالة 3 ع 3 ع 
كه١"‏ فقورة كءر"لا ١أءرة١‏ * 1ع" كدرء؟" 8" 
نوع المدرسة النسبة الفائية مستوى تحفيظ قرآن نح او عامة نح مع م تَ 
تحفيظ قرآن: عامة الدلالة 
0 3 م 3 
ده ",هه 1١‏ 5ع ؟لارة ١‏ اح كرف ؟ ١51‏ ان 


يشير الجدول رقم (8) إلى وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطات أداء التلاميذ أفراد عينة 
الدراسة لنماذج التفاعل الصفي في درس التربية 
الإسلامية تبعا لمتغيرالمبنى » كما كشفت عن ذلك قيمة 
ت التي بلغت : 7,59 » وذلك لصالح التلاميذ الذين 


ينتمون إلى مبان حكومية ؛ حيث بلغت قيمة متوسط 
أدائهم 77,05 ؛ وهي قيمة تزيد بفرق دال إحصائياً 
عند مستوى ٠,٠5‏ عن التلاميذ الذين ينتمون إلى مبان 
مستأجرة ؛ والبالغ متوسط أدائهم 588,١‏ : ويعزو 
الباحث هذه الفروق إلى أهمية المباني الحكومية في نمجاح 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ 


عملية التدريس بشكل عام وتفاعل التلاميذ داخل 
الصف بشكل خاصء فاتساع الفصول؛ وتزويدها 
بالامكانات اللازمة:» وتهيئة المكان المناسب 
للتلميذ...وغيرها: جميعها عوامل مهمة في نمجاح 
التفاعل الصفي. كما أظهرت النتائج كما يوضح 
الحدول السابق وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات أداء التلاميذ أفراد عينة الدراسة لنماذج 
التفاعل الصفي في درس التربية الإسلامية تبعاً لمتغير 
نوع المدرسة» حيث بلغت قيمة ت:- 5,725 وذلك 
لصالح التلاميذ الذين ينتمون إلى المدارس العامة ؛ 
حيث بلغت قيمة متوسط أدائهم 71,55 . وهي قيمة 
تزيند برق دال لحصصائا عد هد مستوئى :»عن 
التلاميذ الذين ينتمون إلى مدارس تحفيظ القرآن» الذين 
بلغ متوسط أدائهم لنماذج التفاعل الصفي 55,57 . 
وعلى الرغم من أن هذه النتيجة تختلف مع نتائج 
الدراسات الميدانية التي تؤكد تفوق مدارس تحفيظ 


579 


القرآن على المدارس العامة ؛ والتي من أبرزها دراسة 
(المالكي» 577١1ه)‏ التي توصلت إلى أن مستوى 
طلاب مدارس تحفيظ القرآن الكريم أفضل في التزامهم 
بآداب تعلم القرآن من تلاميذ المدارس العامة ؛ إلا أن 
وجود فروق لصالح تلاميذ المدارس العامة في التفاعل 
الصفي قد يعزى إلى بعض الاستراتيجيات»؛ وطبيعة 
موقف الدرسء وتنوع مواد التربية الإسلامية في 
المدارس العامة» وتركيز نماذج التفاعل الصفي في 
مدارس تحفيظ القرآن على المهام المتعلقة بحفظ القرآن 
الكريم ومراجعته؛ ولا يدل ذلك إطلاقاً على تفوق 
تلاميذ المدارس العامة على تلاميذ مدارس تحفيظ 
القرآن الكريم. 

ب ) الفروق المتعلقة بمتغيري (عدد التلاميذ في 
الفصل » والصف): ويمكن إيضاح نتائج التحليل 
الإحصائي وفقاً لاختبار تحليل التباين الأحادي - عم0© 


2701774 171727 كما يلى : 


الجدول رقم (4). يوضح الفروق بين متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل الصفي فيما يتعلق بمتغيري: عدد التلاميذ في الفصل والصف). 


يشير الجدول رقم (1) كما توضح نتائج 
التحليل الإحصائي لاختبار تحليل التباين الأحادي 


المتغير مصدر التباين | مجموع المربعات | درجات الحرية | متوسط المربعات قيمة ف الدلالة 
عدد التلاميذ في بين المجموعات فس 0 ا لل 5ط دالة 
الفصيل داخل المجموعات | ١١5187,"4‏ .44 لم 
المجموع الكلي "ا 445 - 
الصف الدراسي بين المجموعات ليل 0 ووه سق دالة 
داخل المجموعات | ١١5491/,58‏ 44 6ظظ5 
المجموع الكلي ل 445 - 


١‏ 2 - 06 إلى وجود فروق ذات دلالة 


إحصائية بين متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل 
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الصفي تعزى إلى متغير عدد التلاميذ في الفصل ؛ حيث2 الأعلى فقد استخدم الباحث اختبار #ل1عطء5 
بلغت قيمة ف: 4,455 وهي قيمة دالة إحصائياً عند للمقارنات البعدية؛ كما يوضحها الجدول رقم :)1١(‏ 
مستوى 2٠6,05‏ ولتحديد متوسط مجموعة التلاميذ 

الجدول رقم .)١٠١(‏ يوضح نتائج اختبار ©1ءان5 للمقارنات البعدية لمتغير عدد التلاميذ في الفصل . 


متغير عدد التلاميذ في الفصل أقل من ٠١‏ نص إن أكثر من .م 
أقل من ٠١‏ ,0 
من 7٠‏ سوم 
أكثر من #٠.‏ 


* دالة عند مستوى ٠,٠8‏ . 

يشير الجدول رقم )9١(‏ إلى أن الفروق بين درس التربية الإسلامية. 
متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل الصفي جاءت كما يشير أيظنا الجندول رقم (4) إلى وود 
لصالح التلاميذ الأقل من ٠١‏ تلميذ في الفصل الواحد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الصف 
على التلاميذ(من ٠١‏ -١")؛‏ حيث بلغت قيمة الدراسي؛ حيث بلغت قيمة ف: 57,047 , وهي 
الفرق بين متوسط التلاميذ الذين يقل عددهم عن قيمةدالة إحصائياً عند مستوى ٠,05‏ . ولتحديد 
والتلاميذ الذين تتراوح أعدادهم بين (70  -‏ المتوسط الأعلى فقد استخدم الباحث اختبار 176عطء5 
:150 وه قيمة دالنة إحمناتيا عمل للمقارتات اللعدينة» كما يوضحها الحدول رقم 
مستوى ٠,٠5‏ وهذا يدل على أن عدد التلاميذ الأقل  :)١١(‏ 
في الفصل يساعد على تحقيق تفاعل صفي أفضل في 


الجدول رقم .)١١(‏ يوضح نتائج اختبار وطن 5 للمقارنات البعدية لمتغير الصف الدراسي. 


متغير الصف الدراسي الصف الرابع الصف الخامس الصف السادس 
الصف الرابع #«#لو ا "3 * 
الصف الخامس 
الصف السادس 


* دالة عند مستوى ٠,٠8‏ . 

يشير الجدول رقم )١1(‏ إلى أن الفروق بين صفياً أفضل في درس التربية الإسلامية من تلاميذ 
متوسطات أداء التلاميذ لنماذج التفاعل الصفي تبعا الصف الخامس» وتلاميذ الصف السادس ؛ حيث بلغت 
لمتغير الصف الدراسي جاءت لصالح الصف الرابع ؛ قيمة الفرق بين متوسط أداء تلاميذ الصف الرابع» 
حيث يؤدي تلاميذ الصف الرابع الابتدائي تفاعلاً ومتوسط أداء تلاميذ الصف الخامس: 21١,191‏ 
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وبلغت قيمة الفرق بين متوسط أداء تلاميذ الصف الرابع » 
ومتوسط أداء تلاميذ الصف السادس 5/5 
وهاتان القيمتان دالتان إحصائيا عند ٠,05‏ وتتفق 
هذه النتيجة مع الدراسة التي توصلت إليها دراسة 
(المالكي؛ 57177١ه)‏ التي توصلت إلى أن تلاميذ لصف 
الرابع الابتدائي وتلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
أفضل من تلاميذ الصف السادس الابتدائي في الالتزام 
بآداب تعلم القرآن الكريم. 


ه - ما أهم المتغيرات المستقلة التي تفسر أكبر 
قدر ممكن من تباين أفراد العينة الكلي لنماذج التفاعل 
الصفي في درس التربية الإسلامية؟ 

تشير نتائج التحليل الإحصائي لمعامل الانحدار 
لمتعدد 16827655155 16م3401» ومعامل التحديد 
شنا 5 إلى النتائج التي يوضحها الحدول رقم 
:)1١(‏ 


الجدول رقم .)١7(‏ يوضح أهم المتغيرات المستقلة التي تفسر أكبر قدر تمكن من التباين المشترك لأفراد العينة الكلي لنماذج التفاعل 


الصفي في درس التربية الإسلامية. 
المتغيرات المستقلة 
الصف 
الصف. ونوع المدرسة 
الصف, ونوع المدرسة, ونوع المبنى 


يوضح الجدول رقم )١١(‏ أن تباين أداء التلاميذ 
يعزى إلى متغير الصف الدراسى ؛ حيث يفسر هذا 
المتغير ما مقداره كمدره من كمية التباين المشروح » 
وهذا معناه أن أداء عينة الدراسة وفقاً لصفوفهم 
الدراسية (الرابع » والخامس » والسادس) يفسر مجتمعا 
5٠ء؛ف‏ حين يفسر أداء عينة الدراسة وفقا 
وعامة): ٠,٠١0485‏ من كمية التباين الكلي. ويفسر أداء 
تلاميذ المرحلة الابتدائية لنماذج التفاعل الصفي في 
درس التربية الإسلامية وفقا لمتغيرات الصف» ونوع 


المدرسة, ونوع المبنى (حكومي ؛ ومستأجر): كلال: 


معامل الانحدار المتعدد +1 
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5" كقده 
الل 1ه 
افر ك"ا 


من كمية التباين الكلي. ولم يظهر تأثيرلمتغير عدد 
التلاميذ في الفصل على التباين الكلي. وهذا يفيد أن 
أهم المتغيرات وأكثرها تأثيراً هو متغير الصف الدراسي 
(الرابع » والخامس» والسادس) يليه متغير نوع المدرسة 
(تحفيظ القرآنء. وعامة)؛ ثم متغير نوع المبني 
(الحكومي والمستأجر). وعلى الرغم من أن النتيجة 
تشير إلى تأثير هذه المتغيرات الثلاثة على ثباين أداء 
التلاميذ إلا أن انخفاض قيمة معامل التحديد ١,١75‏ 
يشير إلى وجود متغيرات أخرى تؤثر في تباين أفراد عينة 
الدراسة. وعلى الرغم من هذا الا نخفاض إلا أن 
الباحث يعتقد أنها قيمة معقولة نظراً لكبر حجم عينة 


الدراسة. 
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ملخص لأهم نتائج الدراسة وتوصياها ومقترحاتا 
في ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية يمكن 
تلخيص نتائجها وتوصياتها ومقترحاتها على النحو 
الثاني 
أولاً: نتائج الدراسة 

أسفرت الدراسة الحالية عن عدد من النتائج 
المهمة يمكن توضيحها على النحو التالي : 

١‏ - أفضل أداء لنماذج التفاعل الصفي لدى 
تلاميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية - 
وفقاً لمنوسط أدائهم لبذه النماذج - هي: الحضور 
المبكر للدرس» والإنصات لتلاوة الآيات»: والإنصات 
لسماع الأحاديث» والاستجابة لنتائج التقويم والمتابعة 
من قبل المعلم» والتأثر بحوافز الدرس المادية والمعنوية. 
وأقل أداء لبذه النماذج : تدوين نقاط الدرس» 
والسؤال أثناء الدرس» ومتابعة تفاصيل الدرس» 
والحرص على استغلال وقت الدرس» والحرص على 
تطبيق ما تعلمه التلميذ في الدرس. 

؟ - متوسط أداء التلاميذ لنماذج التفاعل 
الصفي حول موضوع الدرس» أقل من متوسط أدائهم 
لنماذج التفاعل الصفي حول: المهام الأساسية 
للدرس» ونتائج الدرس. 

” - التفاعل الصفي لدى التلاميذ في درس 
التربية الإسلامية في المدارس الحكومية أفضل من 
تفاعلهم الصفي في المدارس المستأجرة. 

: - التفاعل الصفي لدى التلاميذ في درس 


التربية الإسلامية في الفصول التي يقل عدد تلاميذها 
عن ٠١‏ تلميذاء أفضل من التفاعل الصفي للفصول 
التي يزيد عدد تلاميذها عن ٠١‏ تلميذا. 

5 - التفاعل الصفي لدى التلاميذ في درس 
التربية الإسلامية في الصف الرابع الابتدائي أفضل من 
التفاعل الصفي لدى التلاميذ في الصفين الخامس 
والسادس الابتدائي. ومتغير الصف الدراسي يعد من 
أهم وأبرز المتغيرات التي تفسر أكبر قدر نمكن من 
التباين المشروح لأفراد عينة الدراسة. 
ثانياً: توصيات الدراسة 

في ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية من 
نتائج ؛ يمكن للباحث أن يقدم التوصيات التالية : 

-١‏ تدريب المعلمين على استراتيجيات 
التدريس القائمة على الحوار والتفاعل»؛ والتدريس 
القائم على الممارسة والعمل» وتعزيز دور الأنشطة 
الصفية داخل الصفوف الدراسية. 

؟5- مراجعة جميع فعاليات التدريس في التربية 
الإسلامية بشكل عام على النحو الذي يعزز ارتباط 
التلميذ بموضوع الدرسء وتحقيق تفاعله الأمثل ؛ 
لتحقيق الأهداف المرجوة من موضوع الدرس» وإفادة 

“- سرعة التوسع في المدارس الحكومية» 
وتقليص أعداد التلاميذ في الفصول قدر الإمكان ؛ لما 
لهما من تأثير إيجابي على التفاعل الصفي للتلميذ في 
درس التربية الإسلامية. 
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4- تطوير تدريس التربية الإسلامية المعاصر في التربية الإسلامية في المرحلة الابتدائية في ضوء نماذج 
ضوء النظريات النفسية» وبخاصة النظريات التي تركز20 التفاعل الصفي. 


العًا: مقترحات الدراسة لدى تلميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية. 


في ضوء نتائج الدراسة وتوصياتها يقترح 
الباحث ما يلي : 

-١‏ إجراء دراسات ميدانية عن أشكال ونماذج 
التفاعل الصفي الأخرى في درس التربية الإسلامية. 


7 إجراء دراسة عن تحليل نحتوى مقررات 


ع" عبد الرحمن بن عبد الله المالكي: نماذج التفاعل الصفي لدى تلاميذ الصفوف العليا من المرحلة الابتدائية... 
ملحق الدراسة 
مقياس نماذج التفاعل ا لصفي لدى تلميذ المرحلة الابتدائية في درس التربية الإسلامية 
نوع المبنى: ١‏ ) حكومي. ١‏ ) مستأجر. 
نوع المدرسة: ١‏ ) تحفيظ قرآن. ١‏ )عامة. 
عدد الطلاب في الفصل: ١‏ )أقل من 1٠‏ )همن (0-٠٠١‏ )أكثر من ."٠‏ 
الصف: ١‏ ) الرابع ( ) الخامس 0١١‏ ) السادس. 
اشيج التلميك د ا ا اللاو ةا م الفضصل لماي ام 
3 مستوى أداء التلميذ لها 
0 مم نماذج التفاعل الصفي 
3 عال جداً عال متوسط ضعيف ضعيف جداً 
١ |‏ | يحضر للدرس مبكراً. 
2 ؛ يستعد للدرس الجديد. 
2 ّ * | يحرص على استغلال وقت الدرس. 
3 ك 3 يؤدي واجبات الدرس. 
2 . ه | يستجيب لأسئلة الدرس. 
كه )| > ١‏ يقد يلياك الدرس. 
| م | ينفذ أنشطة الدرس. 
3 0 يسأل أثناء الدرس. 
١ 3‏ ينصت لتلاوة الآيات. 
- 1 
١ 3 2‏ | ينصت لسماع الحديث. 
3١ | 7‏ | ينجز مهام الدرس. 
٠“ 3‏ | يدون نقاط الدرس. 
1١ 3‏ يتابع جتميع تفاصيل الدرس. 
٠ 3‏ | ينافس للمستويات العليا أثناء الدرس. 
2 5 | يتأثر بحوافر الدرس المادية أو المعنوية. 
رم 5 | 17 | يحرص على التفوق في التربية الإسلامية. 
5 | 18 | يتشوق لدرس التربية الإسلامية. 
1 48 | يحرص على تطبيق ما تعلمه في الدرس. 
ط "٠.‏ يستجيب لنتائج التقويم والمتابعة من قبل المعلم. 
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بالمملكة العربية السعودية مع مقرر أصول التربية 
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والإنسانية » 19١(578(.)5١ه).‏ ص ص : 015 
0 
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اه 

فان دالين» ديوبولدب. مناهج البحث في التربية وعلم 
النفس. ترجمة محمد نبيل نوفل وآخرين. 
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اللقائ, أمد حسين وسليمان, فارعة حسن محمد. 
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بجحلة جامعة ا ملك سعود» 2٠!‏ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (١)؛‏ ص ص 3560-١149‏ الرياض (١1١501م/177١اه)‏ 


واقع ممارسة مشرف التربية الميدانية لأسلوب الزيارة الإشرافية الصفية كما يراها طلاب التربية الميدانية 
بكلية التربية في جامعة الملك سعود ”2 


عبد الرحمن بن عبد الوهاب بن سعود البابطين 
أستاذ مشارك » قسم الإدارة التربوية » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 
الرياض» الملكة العربية السعودية 
0 . لاك[ )705104171 :1-171011 
(قدم للنشر في 14/١579/1١ه؛‏ وقبل للنشر في 4170/0/74 1ه) 


الكلمات المفتاحية. الزيارة الإشرافية» الزيارة الصفية» التربية الميدانية» مشرف التربية الميدانية» الطالب المعلم» 
المداولة الإشرافية» كلية التربية» جامعة الملك سعود. 
ملخص البحث. تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على درجة نمارسة مشرف التربية الميدانية للزيارة الإشرافية الصفية 
من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة الملك سعود» وكذلك التعرف على درجة اختلاف وجهات 
نظر طلاب التربية الميدانية في درجة ممارسة مشرف التربية الميدانية للزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغيرات 
الدراسة» وبلغ مجتمع الدراسة (191) طالبأء وقد توصلت الدراسة إلى ما يلي : 

١‏ - أن مشرفي التربية الميدائية يمارسون مهامهم (قبل» أثناء: بعد) الزيارة الإشرافية الصفية بدرجة كبيرة جداً 
وكبيرة من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية بكلية التربية في جامعة الملك سعود. 

؟ -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة نمارسة مشرفي التربية الميدانية مهامهم (قبل» بعد) الزيارة 
الإشرافية الصفية باختلاف متغير القسم الأكاديمي. بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية في آراء أفراد مجتمع الدراسة 
حول مارسة مشرفي التربية الميدانية مهامهم (أثناء الزيارة الإشرافية الصفية) باختلاف متغير القسم الأكاديمي. 

- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد مجتمع الدراسة باختلاف متغير المعدل التراكمي فيما يتعلق 
بجميع محاور الدراسة الثلاثة (قبل» أثناء» بعد) الزيارة الإشرافية الصفية. 

5 -لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ممارسة مشرفي التربية الميدانية مهامهم (قبل الزيارة الإشرافية 
الصفية) باختلاف متغير المرحلة التعليمية. بينما توجد فروق ذات دلالة إحصائية في آراء أفراد مجتمع الدراسة حول 
تمارسة مشرفي التربية الميدانية مهامهم (أثناء» بعد) الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغير المرحلة التعليمية. 


وفي ضوء ما أسفرت عنه نتائج الدراسة الميدانية؛ وضع الباحث عدداً من التوصيات. 


(5) أجريت هذه الدراسة بدعم من مركز بحوث كلية التربية بجامعة الملك سعود. 
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المقدمة 

يعد الإشراف التربوي من أهم مقومات العملية 
التعليمية » فهو يشمل العناصر الأساسية لها. وهو أحد 
أهم أساليب تطوير العملية التعليمية التعلمية» ومن 
أهم أهدافه رفع مستوى العملية التدريسية» والعمل 
على تحسينها لدى المعلم؛ وكذلك تطوير أساليب 
التدريس لأجل رفع مستوى التحصيل الدراسي 
للطلاب. 

ويهدف الإشراف التربوي إلى تحقيق هدف 
رئيس واحد هو تحسين عملية التدريس بهدف تحسين 
التحصيل الدراسي للطلاب (ديراني؛ 19906م,2 
ص١١3).‏ 

والممارسات الإشرافية التي يقوم بها المشرف 
التربوي الن عل لويم اللغلام' لوو إيينة أمنانينا على 
التخطيط للمداولات الإشرافية والملاحظة الصفية 
والتغذية الراجعة من خلال المداولات الإشرافية» 
وتهدف هذه الممارسات إلى تحسين أداء المعلم الصفي 
وتطويره بما ينعكس إيجاباً على الحصيلة العلمية 
للمتعلمين وتنمية شخصياتهم ,6811© 4مة «هوعطءة) 
(12م,1980. 

وتقوم كليات التربية بمهمة إعداد المعلم في ثلاثة 
جوانب رئيسية وهي : الجانب العلمي التخصصي 
(الأكاديمي)؛ والجانب المهني (التربوي)؛ والجانب 
الثقافي. وهذه الجوانب أساسية في عملية إعداد المعلم 
وفي غاية الأهمية له»ء لكي يؤدي دوره في العملية 


التدريسية على الوجه المطلوب أثناء تدريبه في التربية 
الميدانية وبعد تخرجه. ويمثل التدريب الميداني بالنسبة 
لبرنامج الطالب المعلم عنضرا أصيلا وأساسيا ومهماً 3 
الإعداد لمهنة التدريس نطلا ,210016 لصة كمتعامه1]) 
(79م. 

وعليه فإن الطالب المعلم يحتاج إلى مشرف 
التربية الميدانية خلال تدريبه قبل تخرجه من كلية 
التربية » لما له من دور هام وكبير في مساعدة الطالب 
المعلم على كسب خبرات متعددة ومتنوعة في مجال مهنة 
التدريس» ويقوم مشرف التربية الميدانية بمهام كثيرة تجاه 
الطالب المعلم منهاء يوجهه ويرشده ويشرف عليه 
حتى يتقن أساليب التعامل مع الطلاب ويزداد خبرة 
بمهنة التعليم» والأمر المهم في عملية التربية والتعليم هو 
تنفيذ المنهج وطريقة هذا التنفيذ» ما يؤكد أهمية وجود 
الشرف المؤهمل تربويا ياغشباره وسيلة من الوسائل 
الفعالة في النهوض بالتعليم» وإعداد الطلاب المتدربين 
مهنيا(السسويلي 147 هن 

ولكي يقوم مشرف التربية الميدانية بتقويم 
الطالب المعلم أثناء تدريبه في مقرر التربية الميدانية عليه 
استخدام عدة أساليب من أساليب الإشراف التربوي» 
من ضمنها أسلوب الزيارة الصفية الذي يعد من أقدم 
الأساليب الإشرافية» وهذه الزيارة لها نفع كبيرفي 
امسن السجلية اقعليية »ميدكا ومعلها وكرييا 
وطريقة (الإبراهيم: 7١٠٠م؛‏ ص 3١9‏ ). 

وتعتبر الزيارة الصفية الوسيلة الوحيدة لجمع 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ أه” 


بيانات موضوعية صادقة عن العملية التعليمية كأن 
يرى المشرف المعلم كيف يعلم»؛ وكيف يستخدم 
الوسائل والأساليب ويوظفها لخدمة المنهج؛ وكيف 
يتعامل مع الطلاب» والتعرف على الصعويات 
الى تواجه للم وتميق تعمل لأناقشعها سما (ديراتي» 
6 ؛ ص .)3"١١‏ 

وتهدف الملاحظة المباشرة التي يقوم بها الملشرف 
في متابعة الطالب المعلم أثناء تدريسه الفعلي داخل 
حجرة الدراسة إلى تحسين العملية التدريسية وتطويرها 
(80م ,1993 بعئهه]/1 قصة ممكامه11). 

وتختلف الأساليب الإشرافية التي يمارسها 
مشرف التربية الميدانية في تقويم الطالب المعلم» إلا أن 
الزيارات الصفية التي يقوم بها للمعلم تعتبر من أهم 
هذه الأساليب ؛ لأنه يمكن من خلالها التعرف على 
قدرات المعلم واحتياجاته, نمايعين على رفع قدراته 
المعرفية والمهنية» وتحديد احتياجاته ومن ثم السعي 
لتحقيقها (العنزي » 57 اهاء ص7). 

ويتم الاتفاق بين المشرف التربوي والمعلم على 
جميع الترتيبات الخاصة بالزيارة الإشرافية الصفية من 
حنم العامة الى يعععها التمرق فق عملي 
الملاحظة الصفية للمعلم» وتحديد يوم الزيارة ووقتهاء 
وكل الأمور الأخرى المتعلقة بالزيارة الصفية ,وعتهم) 
(53م,1989. 

ولأهمية أسلوب الزيارة الصفية في تقويم 
الطالب المعلم أثناء تدريبه في مقرر التربية الميدانية 


والحاجة إلى دراسته؛ فإن معرفة واقع تمارسة مشرف 
التربية الميدانية لأسلوب الزيارة الاشرافية الصفية» كما 
يراه طلاب التربية الميدانية بكلية التربية في جامعة المللك 
سود اضرع موطنوعا جمدي بالدراسة والته 


العلفين: 
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مشكلة الدراسة 
يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية في محاولة 
التعرف على واقع نمارسة المشرف لأسلوب الزيارة 
الإشرافية الصفية أثناء إشرافه على طلاب التربية 
الميدانية بكلية التربية في جامعة الملك سعودء واختلاف 
نرج اتلك الممارسة فنا لمتغيراك الدراسية (القدم 
الأكاديمي ؛ المعدل التراكمي» المرحلة التعليمية» نصاب 


الطالب المعلم). 


أهداف الدراسة 

سعت هذه الدراسة إلى تحقيق الأهداف التالية: 

١‏ -التعرف على درجة نمارسة مشرفي التربية 
الميدانية للزيارة الإشرافية الصفية من وجهة نظر طلاب 
التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة الملك سعود. 

؟ - التعرف على درجة اختلاف وجهات نظر 
طلاب التربية الميدانية في درجة نمارسة مشرفي التربية 
الميدانية للزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغيرات 
الدراسة (القسم الأكاديمي» المعدل التراكمي» المرحلة 
التعليمية» نصاب الطالب المعلم). 
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- التوصل إلى توصيات قد تساعد في تحسين 
الزيارة الإشرافية الصفية لمشرفي التربية الميدانية في كلية 


أهمية الدراسة 

١‏ --تعدهذه الدراسة من أولى الدراسات 
الميدانية - حسب علم الباحث - التي تناولت تمارسة 
مشرفي التربية الميدانية للزيارة الإشرافية الصفية من 
وجهة نظر طلاب التربية الميدانية» كدراسة مستقلة على 
مستوى المملكة العربية السعودية. 

؟ - تكتسب هذه الدراسة أهميتها من أهمية 
(المعلم) عضو هيئة التدريس الذي يعتبر من أهم ركائز 
العملية التعليمية في الجامعة. 

- كونها دراسة ميدانية تسعى لمعرفة الواقع 
الفعلي لدرجة نمارسة مشرفي التربية الميدانية للزيارة 
الإشرافية الصفية من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية 
في كلية التربية. 

5 - يتوقع الباحث أن تتوصل هذه الدراسة إلى 
نتائج علمية يستفاد منها في تحسين الزيارة الإشرافية 
الصفية لدى مشرفي التربية الميدانية وتطويرها على 
مستوى التعليم الجامعي في المملكة العربية السعودية. 

ه - تفتح هذه الدراسة المجال لإجراء دراسات 
تماثئلة لقياس مستوى الزيارة الاشرافية الصفية لدى 
أعضاء هيئة التدريس على عينة أكبر أو مناطق أكثر 
على مستوى الجامعات السعودية. 


أسئلة الدراسة 
سعت هذه الدراسة للإجابة عن الأسئلة التالية: 
-١‏ مادرجة نمارسة مشرفي التربية الميدانية 
لمهامهم في الزيارة الإشرافية الصفية من وجهة نظر 
طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة الملك 
سعود؟ 
5 - مادرجة نمارسة مشرفي التربية الميدانية 
لمهامهم قبل الزيارة الإشرافية الصفية من وجهة نظر 
طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة المللك 
سعود؟ 
--ما درجة تمارسة مشرفي التربية الميدانية لمهامهم 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية من وجهة نظر طلاب التربية 
الميدانية في كلية التربية بجامعة الملك سعود؟ 
5 - مادرجة بنمارسة مشرفي التربية الميدانية 
لمهامهم بعد الزيارة الإشرافية الصفية من وجهة نظر 
طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة الملك 


سعود؟ 


ه - هل تختلف وجهات نظر طلاب التربية 
الميدائية في درجة مارسة مشرفي التربية الميدانية لأسلوب 
الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغير القسم 
الأكاديي؟ 

5 - هل تختلف وجهات نظر طلاب التربية 
الميدانية في درجة تمارسة مشرفي التربية الميدانية لأسلوب 
الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغير المعدل 
التراكمي؟ 


- هل تختلف وجهات نظر طلاب التربية 
الميدانية في درجة بمارسة مشرفي التربية الميدانية لأسلوب 
الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغير المرحلة 
التعليمية؟ 

8 -هل تختلف وجهات نظر طلاب التربية 
الميدانية في درجة بمارسة مشرفي التربية الميدانية لأسلوب 
الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغير نصاب الطالب 


المعلم؟ 


حدود الدراسة 

اقتتصرت الدراسة على طلاب التربية الميدانية في 
كلية التربية بجامعة الملك سعود»ء وقد أجريت الدراسة 
خلال العام الدراسي الجامعي/5171١/57/8١ه.‏ 

كما اقتصرت هذه الدراسة على تمارسة مشرف 
التربية الميدانية لمهامه قبل الزيارة الصفية وأثناءها 
وبعدها كما يراها طلاب التربية الميدانية بكلية التربية؛ 
وقد شملت الدراسة جميع الأقسام في الكلية التي تمنح 


درجة البكالوريوس. 


مصطلحات الدراسة 
١‏ - الزيارة الإشرافية الصفية 
يقصد بها أن يقوم المشرف التربوي بزيارة المعلم 
في غرفة الدرسء أثناء قيامه بالنشاط التدريسي»؛ 
لملاحظة أدائه الصفي؛ من أجل تقويم هذا الأداء 
(بهدف التطوير) أو تقييمه (بهدف الحكم عليه) 


(السعودء 578١هء‏ ص 5975) ويقصد بها في هذه 
الدراسة قيام مشرف الكلية بالحضور مع الطالب المعلم 
داخل غرفة الصف الدراسي أثناء قيامه بعملية 
التدريس» ويسجل المشرف ملاحظاته عن الطالب 
المعلم حول تفاعله الصفي مع طلابه» وتقويم أدائه 
التدريسي من أجل تحسين أداء الطالب المعلم وتطويره 
لإعداده لمهنة التدريس. 
؟ - مشرف التربية الميدانية 

هو عضو هيئة التدريس ويحمل درجة 
الدكتوراه؛ ويكون متخصصاً بالمادة العلمية التي 
يشرف عليها وطرق تدريسهاء ويقوم بمهمة الإشراف 
على الطلاب المعلمين في مجال تخصصه» ويتابعهم من 
خلال الزيارة الإشرافية الصفية؛ ويسعى إلى تطوير 
كفاياتهم التدريسية أثناء فترة التدريب في مقرر التربية 
الميدانية. 
" - الطالب المعلم 

هو طالب كلية التربية يدرس في المستوى الثامن 
ومسجل في مقرر التربية الميدانية »؛ ويقوم بعملية التدريس 
في إحدى المدارس الابتدائية أو المتوسطة أو الثانوية 
التابعة لوزارة التربية والتعليم تحت إشراف أحد أعضاء 
هيئة التدريس بكلية التربية في جامعة الملك سعود. 
ه - التربية الميدانية 

هي مقرر إجباري يتم من خلالها تدريب طلاب 
المسنتوئ الام ف كلية التربية على مهارات التدريعن قي 
مجال تخصصهم لمدة فصل دراسي في إحدى المراحل 
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الدراسية في التعليم العام تحت إشراف أحد المشرفين 
من كلية التربية. 
ه - المداولة الإشرافية 

هي مقابلة بين شخصين (المشرف التربوي 
والمعلم) لبما اهتمام متساو في تحسين الموقف الصفي » 
حيث إن آراء كل منهما وأفكاره وحقائقه ضرورية 
لتكملة الصورة عن هذا الموقف (السعودهء /557١اهء‏ 
ص 559). 

ويقصد بها في هذه الدراسة اجتماع مصغر بين 
مشرف التربية الميدانية والطالب المعلم يعقد قبل أو بعد 
الزيارة الإشرافية الصفية من أجل مناقشة الموققف 
التعليمي في حجرة الدراسة» بهدف تحسين أداء الطالب 
المعلم التعليمي ورفع كفاءته. 


الدراسات السابقة 

استعرض الباحث في هذا الجزء أهم الدراسات 
السابقة ذات العلاقة بالدراسة الحالية. 

١‏ - دراسة وايلز (1976 ,1165© التي هدفت 
إلى التعرف على أآراء المعلمين في زيارة الملشرف 
التربوي»؛ وكذلك العملية الإشرافية» وتوصلت 
الدراسة إلى أن معظم المعلمين أفراد عينة الدراسة لا 
يرغبون في زيارة الشرف التربوي» ويتضايقون من 
عملية الإشراف التربوي وغير مقتنعين بهاء حيث قال 
(215) أي حوالي 2100 فقط من عينة الدراسة 
التي بلغ عددها )50٠١(‏ معلمء إن لديهم الرغبة في 


الاستفادة من خبرات المشرفين التربويين» في حين أن 
بقية أفراد عينة الدراسة أبدت عدم رغبتها في التعامل 
مع المشرفين التربويين» أي أنهم لا يرغبون أن يشرف 
عليهم مشرف تربوي. 

؟ - وقد لخص جولالهمر وكراجوسكي 


(1981 ,كاةمةز22ك1 لصة #عسستصسفط6010) مراحل 
الإشراف العيادي علي النحو التالي : 

١‏ - اجتماع قبل الزيارة الصفية. 

؟ - زيارة الصف وملاحظة عملية التدريس. 

*- تحليل التدريس. 

5 - مداولة إشرافية. 

ه - تحليل ما بعد المداولة الإشرافية. 

" - توصل فاندر فنتسر ( ,1عامعء7؟ 1علمة17 
3) في دراسته التي أجراها في ولاية إنديانا في 
الولايات المتحدة الأمريكية على عينة من المعلمين 
والمشرفين التربويين؛ إلى أن أكثر من نصف أفراد عينة 
الدراسة من المعلمين أكدوا أنهم لم يحصلوا على أي 
مساعدة من قبل المشرفين التربويين لتطوير مهاراتهم 
التدريسية في حين يرى أغلب أفراد عينة الدراسة من 
المقعرفين العردويين الهم قتامروة على تظويز مهازات 
التدريس لدى المعلمين من خلال عملية تقويم أداء 
المعلمين التي يقوم بها المشرفون التربويون. 

ه - ويشير راليرز وهايسسمث 1مه 121115) 
(1986 ,طاءعدطعطع831 إلى المشكلات التي يعاني منها 
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المشرف التربوي من قلة الوقت المخصص للعملية 
الإشرافية الفنية التي تعتبر جزءًا من أهم مهامه 
الأساسية» وانشغاله بكثرة الأعمال الإدارية التي يقوم 
بها أثناء عمله اليومي» ويعاني المشرف التربوي من 
نقص في مهارات الاتصال الفعالة بالمعلمين والمديرين 
وغيرهم من أفراد العملية التعليمية» وعدم اختيار 
المشرف التربوي أداة الملاحظة المناسبة لتقويم المعلم 
أثناء قيامه بالعملية التدريسية» ويرى المعلمون أفراد 
عينة الدراسة أن زيارة المشرفين التربويين لهم ما هي إلا 
جزء من عملية تقويمهم»؛ أي جزء من عملهم المطلوب 
تأديته» وليس هدف الزيارة الإشرافية توجيه المعلم 
وتطوير أدائه التدريسي» وعدم رغبة المعلمين بالعملية 
الإشرافية التي يقوم بها المشرف التربوي. 

ه - دراسة السويدي (؟19195م) تهدف هذه 
الدراسة إلى التعرف على دور مشرف التربية الميدانية » 
وذلك من خلال المهام التي يجب أن يمارسها أثناء قيامه 
بسلية الاتعراف راجيا الكتاية من وجيية نظن 
المشرفين والطلاب المعلمين. وقد توصلت هذه الدراسة 
إلى النتائج التالية : أن البنود التالية حصلت على أعلى 
الدرجات من حيث بمارسة مشرف التربية الميدانية 
لأدواره المختلفة في مرحلة (قبل التدريس) لدى عينة 
الطلاب المعلمين (ذكور وإناث)؛. وهي: يعقد 
اجتماعات توجيهية للطلبة لمناقشة سير العمل » يناقش 
مع الطلبة مفهوم التربية الميدانية وأهميتها وأهدافهاء 
يكون قدوة للطلبة على الالتزام بأنظمة المدرسة» يوفر 


للطلبة الكتب الدراسية» يوضح للطلبة المهارات 
اللازمة لمرحلة التدريس. 

وأما البنود التي حصلت على أعلى الدرجات 
في مرحلة «أثناء التدريس)» فهي : يحضر مع الطلبة 
أثناء تدريسهم داخل الصفوف بالمدارس» يزود الطلبة 
بمقترحات لتحسين أدائهم » يرشد الطلبة إلى كيفية 
مواجهة المواقف الصعبة أثناء التدريس. وأما البنود التي 
حصلت على أعلى الدرجات في مرحلة «بعد 
التتدريس»)» فهي: يناقش مع الطلبة الملاحظات 
التدريسية بعد قيامهم بالتدريس » يعرض ملاحظاته 
عن شخصية الطالب المعلم أثناء التدريس للمناقشة مع 
المجموعة؛» يناقش الملاحظات حول إدارة الصف بعد 
انتهاء الطالب المعلم من التدريس. 

> دراسة ديرابي (1115م) التي هدفت إلى 
التعرف على درجة التزام المشرف التربوي بأصول 
الزيارة الصفية كما يراها المعلمون والمشرفون في 
الأردن. وكان من أهم نتائجها ما يلي: أن تصورات 
المعلمين لالتزام المشرفين بالأصول والقواعد التي بجحب 
مراعاتها قبل قيام المشرف التربوي بالزيارة الصفية 
للمعلم كانت متدينة» بينما كانت تصورات المشرفين 
لدرجة التزامهم بها عالية. وقد أشار المعلمون أثناء 
الزيارة الصفية إلى أن المشرفين التربويين يقاطعونهم 
أثناء الشرح » ويقومون بجمع ملاحظاتهم عن الزيارة 
الصفية خلال الحصة الدراسية» ويصححون أخطاء 
المعلمين أمام الطلبة» إذ إن درجة تصوراتهم لقيام 
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المشرفين بها كانت عالية. أما درجة تصورات المعلمين 
فهي عالية بالنسبة لالتزام المشرفين التربويين بعقد لقاء 
معهم بعد الانتهاء من الزيارة الصفية ؛ ليناقش فيه 
الملشرف مع المعلم ما تم جمعه من ملاحظات أثناء 
الزيارة الصفية» كما كانت متوسطة بالنسبة لقيام 
المشرف باقتراح استراتيجيات بديلة لكي يحسن المعلم 
تدريسه. 

/ - دراسة العنزي (577١ه‏ ) التي هدفت 
إلى التعرف على تحديد مستوى تحقق أهداف الزيارة 
الصفية» وواقع الممارسات التي يقوم بها مدير المدرسة 
قبل وأثناء وبعد الزيارة الصفية للمعلم من وجهة نظر 
كل من مديري المدارس المتوسطة ومعلميها. وكان من 
أهم نتائجها ما يلي: يرى مديرو المدارس المتوسطة 
تحقق أهداف الزيارة الصفية بنسبة (777)» بينما يرى 
المعلمون أن التحقق بنسبة (275). ويمارس مديرو 
المدارس إجراءات ما قبل الزيارة الصفية من وجهة 
نظرهم بنسبة (281)» في حين أن المعلمين ينظرون 
لممارستهم لبذه الإجراءات بنسبة (17/). ويمارس 
مديرو المدارس إجراءات أثناء الزيارة الصفية من وجهة 
نظرهم بنسبة (85)» بينما ينظر المعلمون لبذه 
الممارسات على أنها تتحقق بنسبة (/1/). ويمارس 
مديرو المدارس إجراءات ما بعد الزيارة الصفية من 
وجهة نظرهم بنسبة (2417)» بينما ينظر المعلمون 
لممارسة مدير المدرسة لبذه الإجراءات بنسبة (281). 


- دراسة الخميس (5١١٠م)‏ التي هدفت إلى 


التعرف على تقويم أداء المشرف الخارجي على طلبة 
التربية العملية من خلال تحديد مدى قيامه بالمهام 
والأنشطة التي يجب أن يمارسها أثناء قيامه بعملية 
الإشراف المختلفة. وتوصلت الدراسة إلى النتائج 
التالية : أن أداء الملشرف الخارجي على طلبة التربية 
العملية في كلية التربية - جامعة الكويت جيد بشكل 
عام (بنسبة )78١‏ فالغالبية لديهم إلمام كاف في المواد 
العلمية ويعملون على إكساب الطلبة المتدريين الخبرات 
والكفايات التعليمية الضرورية لقيامهم بعملية 
التدريس بالإضافة إلى المتابعة والملاحظة المستمرة 
للطلبة مع مناقشتهم حول إيجابيات وسلبيات تدريسهم 
وتشجيعهم على استخدام طرق تدريس متنوعة 
ووسائل تعليمية مختلفة لتعينهم على تحقيق الأهداف 
الخاصة للمادة. وانخفاض مستوى التوجيهفي 
التخصصات التالية: آداب وعلوم ورياضيات واللغة 
الخداودية: 

4 - دراسة طلافحة (574١ه‏ ) تهدف هذه 
الدراسة إلى تقويم برنامج التربية الميدانية بكلية المعلمين 
بتبوك؛ وقد توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية: 

-أجاب 297 من الطلاب بأن المشرفين لم 
يتهاونوا معهم في أداء واجباتهم نحوهم. 

- أجاب 45٠‏ من الطلاب أن المشرفين اطلعوا 
على نماذج تقويم أداء المتدربين الأسبوعية والنهائية؛ 
وأنهم عاملوهم بلطف وإنسانية» وأنهم استفادوا من 


إشرافهم وتوجيهاتهم بصورة كافية. 
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-أجاب 284 من الطلاب أن المشرفين كانوا 
يناقشونهم بعد نهاية الزيارة الصفية. 

- أجاب 8١‏ / من الطلاب بأن المشرفين كانوا 
يتدخلون في أثناء أداء اللندرب للدرس بصورة لا تخل 
بموقفه أمام الطلاب. 

- أجاب 50 / من الطلاب بأن المشرف ساعد 
المتدرب في حل بعض المشكلات التي واجهته. 

- قال 57 ” من الطلاب إن المشرفين كانوا 
ممتعدون اللتلازيين عنما رون ديع أذ عيندا 
ويحثونهم على تطوير مهاراتهم التدريسية. 

دوع 4 رهن الطثلات أذ الخ فين يطلعون 
على دفاتر تحضير الدروس في كل زيارة يقومون بها 
للمتدربين في المدارس. 

٠‏ - دراسة العتيبي (5757١ه)‏ التي هدفت 
إلى معرفة مدى أهمية» وتمارسة متطلبات الزيارة 
الصفية كما يراها المشرفون التربويون والمعلمون 
بمحافظة الأحساء؛ ومدى الاختلاف فيما بينهم حول 
تطبيق هذه المتطلبات وأهميتها. وكان من أهم النتائج 
التي توصلت إليها الدراسة ما يلي : 

- أن المتطلبات التي يمارسها المشرف التربوي 
(قبل» وأثناء» وبعد) االإمارة السرحدية تقو د ده 
وجهة نظر أفراد عينة الدراسة. 

- أن هذه المتطلبات تمارس من قبل المشرف 
التربوي في الغالب من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة. 

- أن المتطلبات التي يمارسها المشرف التربوي 


لدبعرر اقاءمويكد) الدارالسفوميية جد من 
وجهة نظر المعلمين. 

- أن متطلبات الزيارة الصفية (قبل» وأثناء» 
وبعد) تنفيذها تمارس من قبل المشرفين التربويين في 
بعض الأحيان من وجهة نظر المعلمين. 

- توضيح الغرض من الزيارة الصفية للمعلم. 

- تجنب توجيه أي نقد للمعلم أمام الطللاب. 

- رفع الروح المعنوية للمعلم بعد الزيارة بذكر 
النواحي الإيجابية لديه. 

- الاطلاع على دفتر إعداد دروس المعلم للتأكد 
من تطبيق خطوات إعداد الدروس وفق الأسس 
التربوية. 

١‏ - دراسة القحطابي (/57١ه)‏ تهدف هذه 
الدراسة إلى التعرف على الممارسات الإشرافية التي 
يقوم بها المشرف التربوي للمعلمين من وجهة نظر كل 
عق النديرية والعلمتين بالمذاريس المتويسطة والغانوئينة 
بمحافظة القويعية» وقد توصلت هذه الدراسة إلى 
النتائج التالية : 

- إن الممارسات الإشرافية التي يقوم بها 
المشرف التربوي للمعلمين قبل الزيارة الصفية» 
وأثناءهاء وبعدهاء تتم بدرجة متوسطة من وجهة نظر 
المديرين والمعلمين أفراد عينة الدراسة. 

- إن إسهام الزيارات الإشرافية الصفية في رفع 
أداء المعلم تتم بدرجة متوسطة من وجهة نظر أفراد 


عينة الدراسة. 
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- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى (0.05) بين أفراد عينة الدراسة نحو درجة 
إسهام الزيارات الإشرافية في رفع أداء المعلم» تبعا 


لمتغير الوظيفة والمؤهل العلمي والخبرة. 
- يطلع المشرف التربوي على دفتر تحضير 
التروين: 


- يشعر المعلم بالاحترام والتقدير. 

- يوضح المشرف التربوي للمعلم أهمية الزيارة 
الصفية. 

- يتجنب المشرف التربوي التدخل أثناء سير 
الدزمن: 

- يعقد المشرف التربوي اجتماعاً مع المعلم بعد 
الزيارة الإشرافية مباشرة. 

7 - دراسة العبادي (/57١ه)‏ تهدف هذه 
الدراسة إلى تقويم برنامج التربية العملية لإعداد المعلم 
في كلية التربية بعبري في سلطنة عمان من وجهة نظر 
الطالبات المعلمات. وقد توصلت الدراسة إلى النتائج 
التالية: يقوم مشرف الكلية في برنامج التربية العملية 
من وجهة نظر الطالبات المعلمات بأداء الدور والمهام 
المطلوبة والمتوقعة منه بشكل متميز» أي بدرجة عالية 
عدا قسعظه الكوانت 6 وخاضة نيما يلقن 

- اجتماعه مع الطالبة المعلمة بعد انتهاء الحصة 
لمناقشتها. 

- حضور عدد كاف من الحصص الصفية. 

- الاطلاع على دفاتر التحضير. 


- التركيز على تنمية مهارات التدريس. 

- الحث على استخدام أساليب تدريس حديثة. 
- تشجيع ودعم الطالبة المعلمة. 

- التأكيد على الانضباط والالتزام بالدوام. 

- التعامل الإنساني الجيد. 


إجراءات الدراسة 

يتناول الباحث منهج الدراسة وإجراءاتها على 
النحو التالي : 
منهج الدراسة 

استخدم في هذه الدراسة المنهج المسحي 
الوصفي الذي يصف واقع مارسة مشرفي التربية 
الميدانية لأسلوب الزيارة الإشرافية الصفية عن طريق 
إجابة طلاب التربية الميدانية بكلية التربية في جامعة 
املك سعود أفراد مجتمع الدراسة عن أسئلة الاستبانة 
المعدة لذلك. 
مجتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب التربية 
الميدانية بكلية التربية في جامعة المللك سعود للعام 
الدراسي الجامعي 7/١571‏ /57١ه.‏ وقد قام الباحث 
بتطبيق الاستبانة على جميع أفراد مجتمع الدراسة» وقد 
عاد منها )١1957(‏ استبانة. 

خصائص مجتمع الدراسة 

يتصف أفراد مجتمع الدراسة بعدد من الخصائص في 


صْوء متغيرات الدراسة , والجدول رقم )١(‏ يوضح ذلك. 


بحلة جامعة الملك سعودء م257 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ وم" 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع أفراد مجتمع الدراسة وفقاً لمتغيرات الدراسة. 


النسبة 
متغيرات الدراسة التعكرار 
المئوية 
الثقافة الإسلامية 3 0 
التربية الخاصة م ضرق 
8 التربية البدنية 1" ١‏ 
القسم الأكاديمي 
3 التربية الفنية ١‏ 30 
غير مبين / 5 
البجموع حك 4 
مقبول وم ١‏ 
جيد 15 :5 
المعدل التراكمى با 1 ١اره١‏ 
ممتاز 0 /ا5 
غير مبيين 0 إن 
ابجموع حول ليم 
الابتدائية 1 اك 
المتوسطة م لك 
المرحلة التعليمية الثانوية ١7‏ / 
غير مبين ١‏ 3 
البمجموع حك 46 
أقل من (/) حخصص 7 8 
من (9) إلى )١17(‏ حصة 51 ابراه 
تضات الطال . 
: أكثر من )١17(‏ حصة 5 له 
ى غير مبين ١6 ١‏ 
ابجموع حل 2 


أداة الدراسة 

استخدم الباحث الاستبانة كأداة رئيسة لجمع 
بيانات الدراسة» وقام بإعدادها معتمداً على الأدب 
التربوي والدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع هذه 
الدراسة» وتكونت من قسمين : 

١‏ -القسمالأول: يشتمل على معلومات 
عامة عن أفراد مجتمع الدراسة من طلاب التربية الميدانية 
تتعلق بالقسم الأكاديمي» والمعدل التراكمي» والمرحلة 


التعليمية» ونصاب الطالب المعلم. 

؟ - القسم الثابي: يشتمل على ثلاثين )7١(‏ 
عبارة تقيس نمارسة مشرفي التربية الميدانية للزيارة 
الإشرافية الصفية» وطلب الباحث من أفراد مجتمع 
الدراسة الإجابة من خلال مقياس مكون من خمسة 
اختيارات عن كل عبارة بوضع علامة ( ) أمام واحد 
من الاختيارات التالية : 

كفلل هذا وما 

؟ - قليلة 18١‏ -50؟ 

- متوسطة 551 - :88 

5,5١ - 41,5١ كبيرة‎ - 5 

دفي هد 0-2١‏ 

وقدتم توزيع عبارات الاستبانة على ثلاثة 


محاور. والجدول رقم (؟) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (؟). توزيع عبارات الاستبانة على النخاور الثلاثة. 
مم اسم احور عدد العبارات 
١‏ قبل الزيارة الإشرافية الصفية ٠‏ (من ١‏ إلى )٠١‏ 
١‏ (من ١١‏ إلى 05 


0 إلى‎ ١ (من‎ ٠ 


0 أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 


* |0 بعد الزيارة الإشرافية الصفية 
صدق الأداة 

بعد إعداد أداة الدراسة في صورتها الأولية تم 

أ) صدق المحكمين (الظاهري): تم عرض أداة 

الدراسة على ثمانية (8) محكمين من 

أعضاء هيئة التدريس من ذوي الخبرة 

والاختصاص بكلية التربية في جامعة 


عبد ال رمن بن عبد الوهاب البابطين: واقع ممارسة مشرف التربية البدنية لأسلوب الزيارة الإشرافية... 


الملك سعود. وذلك للتأكد من وضوح 
عبارات الأداة ومناسبتها لأهداف 
الدراسة. وقد اقترح المحكمون إجراء 
تعديلات وحذف لبعض العبارات. 
وأجرى الباحث التعديلات المطلوبة 
فأصبحت الأداة مناسية لأهداف 


الدراسة. 


الجدول رقم (”). يبين صدق الاتساق الداخلي بين درجة كل 


امخور الأول 
قبل الزيارة الإشرافية 


عبارة والدرجة الكلية في كل محور من محاور 


الاستبانة. 
المحور الثاني احور الغالث 
أثناء الزيارة الإشرافية | بعد الزيارة الإشرافية 
الصفية الصفية 
معامل | رقم | معامل | رقم | معامل 
الارتباط العبارة الارتباط العبارة الارتباط 
كه, 1 8ه, لد 6 
بن /اه ص ”> 
بن 0 ” ”> 
0 1 كه ا 38, 
6 7 حل 7 
5 18 33> 2723 
كك 7 اه 7" 1 
108 7 31> ”7 
7 1 /اك, 51 38 
4ت ١‏ كه يك 7 


جتميعها دالة عند مستوى .)08,٠31(‏ 
ب) صدق الاتساق الداخلي: للتأكد من صدق 


الاتساق الداخلي لأداة الدراسة استخدم 
الباحث معامل الارتباط لبيرسون لقياس 
العلاقة بين درجة كل عبارة والدرجة 
الكلية لكل عبارات الأداة» وجاءت 


عبارات الاستبانة ذات دلالة إحصائية 
عند مستوى (20,01+: وهذا يدل على أن 
أداة الدراسة صادقة وتقيس الجوانب التي 
أعدت من أجل قياسهاء والجدول رقم 
يبين صدق الاتساق الداخلي لأداة 


الدراسة. 


ثبات أداة الدراسة: 


قام الباحث بقياس ثبات أداة الدراسة باستخدام 


معامل ثبات ألفا كرونباخ (قطماث طعدطادمين) ؛ عن 
طريق الحاسب الآلي في مركز بحوث كلية التربية يجامعة 
الملك سعود. والجدول رقم (5) يوضح معامل الثبات 


نحاور أداة الدراسة الغلاثة, وهى : 


الجدول رقم (4). معامل ثبات ألفا كرونباخ محاور الاستبانة. 


الرقم 


محاور الاستبانة معامل الثبات 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية مان 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية مره 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية 1 
الثبات الكلي للاستبانة 06 


المعالحة الإحصائية 
لتحليل البيانات تم استخدام الأساليب 


المتوسطات الحسابية» تحليل التباين الأحادي؛ اختبار 


ضوخ 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ ا" 


عرض النتائج ومناقشتها 
يشمل هذا الجزء من الدراسة عرض النتائج في 
ضوء إجابات أفراد مجتمع الدراسة على عبارات 
الاستبانة ومناقشتهاء وذلك بالاجابة عن أسثلة 
الدراسة» على النحو التالي : 
السؤال الأول: ما درجة ممارسة مشرفي التربية الميدانية 
لهامهم في الزيارة الإشرافية الصفية 
من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية 
في كلية التربية بجامعة الملك سعود؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات 
الحسابية لإجابات أفراد مجتمع الدراسة نمحودرجة 
الممارسة على كل حور من محاور الدراسة. كما تم 
ترتيب هذه ا محاور حسب المتوسط الحسابي لكل محور 
منها حسب وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة؛ والجدول 


الجدول رقم (ه). المتوسطات الحسابية لمحاور الدراسة مرتبة ترتيباً 
تنازليا أحسب درجة ممارسة مشرفي التربية 


الميدانية لمهامهم من وجهة نظر طلاب التربية 


الميدانية. 
محاور الدراسة المتوسط الحسابي الترتيب 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية 4ك ١‏ 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية ا 1 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية 850 . 
المتوسط الحسابي العام الجميع محاور 
الدراسة وك 


يتضح من الجدول رقم (0) ما يلي : 

- ترتيب محاور الدراسة حسب درجة تمارسة 
مشرفي التربية الميدانية لمهامهم من وجهة نظر أفراد 
معدم الدراسة الى جنات مركية كازلب] عسي قم 
المتوتنيظات اللسنابية: 

- جاء بالمرتبة الأولى محور قبل الزيارة 
الإشرافية الصفية بمتوسط حسابي )5,١18(‏ درجة. 

- وفي المرتبة الثانية جاء حور أثناء الزيارة 
الإشرافية الصفية بمتوسط حسابي (5,11) درجة. 

- وف المرتبة الثالثة جاء محور ما بعد الزيارة 
الإشرافية الصفية بمتوسط حسابي (7,47) درجة. 

0 يتضح من الجدول رقم (28) أن ممارسة 
الزيارة الإشرافية الصفية لمشرفي التربية الميدانية لمهامهم 
من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية كبيرة» ويؤكد 
ذلك المتوسط الحسابي العام لجميع محاور الدراسة الذي 
بلغ (5,0) من أصل (0) درجات. 
السؤال الثابي: ما درجة ثمارسة مشرفي التربية الميدانية 

لمهامهم قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية 

في كلية التربية بجامعة الملك سعود؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات 
والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد 
مجتمع الدراسة نحو درجة مارسة مشرفي التربية الميدانية 
لمهامهم عن كل عبارة من العبارات التي تخص نحور 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية. كما تم ترتيب هذه 


ا عبد الر من بن عبد الوهاب البابطين: واقع ممارسة مشرف التربية البدنية لأسلوب الزيارة الإشرافية... 
العبارات حسب المتوسط الحسابي لكل عبارة منها من الملك سعود. والجدول رقم (5) يوضح ذلك. 


وجهة نظر طلاب التربية الميدانية في كلية التربية يجامعة 


الجدول رقم (5). التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد مجتمع الدراسة عن درجة ممارسة مشرف التربية الميدانية 
لمهامه قبل الزيارة الإشرافية الصفية. 


درجة الممارسة 
5 
3 العوسط | | 
- العبارات 5 ده 
3 5 كبيرة ٍ ا 0 
5 5 كبيرة متوسطة قليلة قليلة جدا بي 
جدا 
يحث الطالب المعلم على الالقزام بأوقات | التكرار 1 "١ 1 ١١5‏ 0 2 
1 كك ١‏ 
الخصص الدراسية. السبة | 58,8 | 8,4؟ ل 1 - 
التكرار 1 ١١١‏ 3 ف 7 1 
١‏ يوضح للطالب المعلم أهمية التربية الميدانية. ع 0 
النسبة 21 5 ١‏ ان 1 
يحث الطالب المعلم على إدارة وقت الدرس با | التكرار 1 ٠١"‏ 0 "> 0 1 
1 لاد بض 0 
يحقق عائدا تربويا وتعليميا للطلاب. النسبة | 5ه | 5رلا؟ ١١‏ 1 1 
التكرار ل 1 0 م 3 
5 يناقش الطالب المعلم في تحضير الدرس. ضح 3 
النسبة | “ولاه ك5 دل 0 1 
التكرار 91١‏ / 1 3 0 
0 يوضح أهمية الزيارة الصفية للطالب المعلم. 1 3 
النستة كك 55 ١‏ للا 1 
التككرار 23> ”7 ”7 7, 0 
+ يحدد أهداف الزيارة الصفية. ل 5 
النسبة اك اس ل أن 5 
يقترح بعض أساليب القدريس المناسبة | التكرار 1 59 1" ١‏ 
7 كك 7 
للمواقف التعليمية بخطة الدرس. النسبة 4 ا ١ 14 ١١‏ 
يتفق مع الطالب المعلم على الوقت المناسب | التكرار / /4 8 د ١‏ 
3 8 1 
للزيارة الإشرافية. السبة | #9اره4 | 4,5" ١‏ 0 د 
ا 5 | التكرا : ١‏ 
: يناقش مع الطالب المعلم معايير التقويم في | التكرار نف 0 1 ١‏ 1 7 1 
التربية الميدانية. النسبة | وإلام | ررم 1 30 8 
يحدد موضوع الزيارة الصفية وفقاً لأولوية | التكرار 7 1 3 ١ ١‏ 
5 1 ل 
احتياجات الطالب المعلم. النسبة | 8,١‏ | 55,35 1 ىد ره 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ و 


يتضح من الجدول رقم (1) ما يلي : 

١‏ - تكون محور قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
من عشر مهمات تعبر كل منها عن مهمة من مهام 
مشرف التربية الميدانية؛ منها خمس مهام وردت في 
»١(‏ 94 2 )تمارس من قبل مشرفي التربية 
الميدانية من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة بدرجة 
د انا المهام الخمس الباقية» وهي (7, لا 5 ؛ 
0) فإنها تمارس بدرجة كبيرة. ومن جانب آخر 
فإنه لم تحصل أي عبارة من عبارات حور قبل الزيارة 
الاشرافية الصفية على درجة نمارسة متوسطة أو قليلة 
أو قليلة جداً من قبل مشرفي التربية الميدانية من وجهة 
نظر طلاب التربية الميدانية في كلية التربية ببجامعة الملك 
سعود. وهذا يعني أن جميع العبارات التي وردت في 
حور قبل الزيارة الإشرافية الصغية نتم ممارستها فعلاً 
بدرجة كبيرة جداً وكبيرة» وأن مشرفي التربية الميدانية 
يمارسون مهامهم في محور قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
مع طلاب التربية الميدانية» وذلك من وجهة نظر أفراد 
مجتمع الدراسة. 

؟ - تراوح المتوسط الحسابي لممارسة مشرفي 
التربية الميدانية لمهامهم في محور قبل الزيارة الإشرافية 
الصفية مع طلاب التربية الميدانية بين (07,80, 
و(1١5,0).‏ وعلى هذا تراوحت الممارسات لبهذه 
العبارات بين درجة كبيرة ودرجة كبيرة د 

7 - أن العبارة رقم (8) وهي : «يحث الطالب 
المعلم على الالتزام بأوقات الحصص الدراسية») جاءت 


بالمرتبة الأولى بمتوسط حسابي (5,.51) ما يعني أن 
هناك اتفاقاً كبيرا بين آراء أفراد مجتمع الدراسة على هذه 
العبارة. وتبرز هذه النتيجة أن آراء طلاب التربية الميدانية 
تكاد تتفق على أن مشرف التربية الميدانية يحث الطالب 
المعلم على الالتزام بأوقات الحصص الدراسية» وبرى 
الباحث أن ذلك مؤشر على اهتمام مشرف التربية 
الميدانية بالالتزام بأوقات الحضور والانصراف للطالب 
المعلم والأعمال الأخرى داخل المدرسة» وأنه ربما يرى 
مشرف التربية الميدانية أن ذلك أسلوب مناسب لإعداد 
الطالب المعلم لمهنة التدريس وتعويده عليها قبل أن 
يدخرط فعلاً في المهئة بعد التخرج. وقد يكون مرد 
الاهتمام إلى أن المشرف يرى عدم انضباط كاف في 
تواجد الطالب المعلم في المدرسة التي يطبق بها. وتتفق 
هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من (السويدي» 
51م ؛ والخميسء؛ 5١٠١٠م).‏ وأن يكون الأستاذ 
الجامعي قدوة حسنة لطلابه ؛ لأن القدوة الحسنة لها 
أهمية كبيرة في التعامل» وتعتبر من أهم أساليب 
التربية » فإذا كان الأستاذ الجامعي كذلك؛: فإن طلاب 
التربية الميدانية سوف يتأثرون به؛ فتجدهم يلتزمون 
بأوقات الحصص الدراسية»؛ وغيرها من الأعمال 
المدرسية الأخرى. 

4 - جاءت العبارة رقم )١(‏ وهي: (يوضح 
للطالب المعلم أهمية التربية الميدانية» بالمرتبة الثانية 
بمتوسط حسابي(/4,77). وهذا يعني أن هذه المهمة 


تقارس من قبل مشرفي التربية الميدائية بذدرجة كبيرة جدا 
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من وجهة نظر طلاب التربية الميدانية» نمايدل على أن 
هناك اتفاقاً كبيراً بين آراء أفراد مجتمع الدراسة على أن 
مشرفي التربية الميدانية يمارسون هذه المهمة بشكل كبير 
جداء ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب التالية: حرص 
المشرفين على أداء مهامهم في مقرر التربية الميدانية على 
الوجه المطلوب» وإدراك مشرف التربية الميدانية أن ذلك 
يساعد على نجاح اللقاء الذي يعقده مع الطالب المعلم 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية » وأن المشرف يسعى إلى 
زيادة حماس الطالب المعلم نحو أدائه في التربية الميدانية. 
وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة كل من (السويدي » 
5مم؛ والخميس 5١١5م).‏ 

ه-أن العبارة رقم )٠١(‏ وهي: «يناقش مع 
الطالب المعلم معايير التقويم في التربية الميدانية) جاءت 
بالمرتبة التاسعة بمتوسط حسابي (27,10). وهذا يعني أن 
مشرفي التربية الميدانية يمارسون هذه العبارة بدرجة كبيرة 
من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة. ويرجع الباحث 
ذلك إلى الأسباب التالية: حرص مشرف التربية 
الميدانية على أداء واجبه تجاه طلاب التربية الميدانية» 
وخشية المشرف من أن طلاب التربية الميدانية لم يقرؤوا 
بطاقة تقويم التربية الميدانية» وزيادة اهتمام المشرف 
بمعايير التقويم في التربية الميدانية إلى زيادة حماس 
الطالب المعلم وبالتالي تحسين أدائه في تطبيق التربية 
الميدانية وعلى هذا يرى مشرف التربية الميدانية أهمية 
بيان معايير التقويم في التربية الميدانية للطلاب المتدربين. 


وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة كل من 


(السويدي» ؟1997م: والخميس 4١١5م؛‏ 
وطلافحة» 5؟55١ه).‏ 

5- جاءت العبارة رقم (0) وهي: (يحدد 
موضوع الزيارة الصفية وفقاً لأولوية احتياجات 
الطالب المعلم»» بالمرتبة العاشرة والأخيرة بمتوسط 
حسابي (7,80). وهذا يعني أن مشرفي التربية الميدانية 
يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة من وجهة نظر أفراد 
مجتمع الدراسة. ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب 
التالية: أن مشرف الكلية يدرك أن الطالب المعلم يحتاج 
في فترة التدريب إلى دعم ووضوح ما يقوم به خلال 
الزيارة الإشرافية الصفية» وأن مشرف الكلية يحاول أن 
يؤدي الدور المطلوب منه على أكمل وجه. وتتفق هذه 
النتيبجة مع نتيجة دراسة (العبادي: 57/8١ه).‏ وأن 
المشرف يحاول تحسس احتياجات الطالب المعلم 
وبالتالي يضمن زيارته هذه الاحتياجات» إما لخبرته 
السابقة» أو الاطلاع على هذه الاحتياجات من قبل 
الدراسات ذات العلاقة» وبالتالي يقوم بتحديدها وفق 
أولويات احتياجات الطالب المعلم نفسه. 
السؤال الثالث: ما درجة ممارسة مشرفي التربية 

الميدانية لمهامهم أثناء الزيارة 
الإشرافية الصفية من وجهة نظر 
طلاب التربية الميدانية في كلية التربية 
بجامعة الملك سعود؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات 
والنسب المثئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد 
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مجتمع الدراسة نحو درجة تمارسة مشرفي التربية الميدانية وجهة نظر طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة 

لمهامهم عن كل عبارة من العبارات التي تخص محور الملك سعودء وهم أفراد مجتمع الدراسة. ويوضح 

أثناء الزيارة الإشرافية الصفية. كماتم ترتيب هذه الجدول رقم (7) ذلك. 

العبارات حسب المتوسط الحسابي لكل عبارة منها من 

الجدول رقم (7). التكرارات والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد مجتمع الدراسة عن درجة ممارسة مشرف التربية الميدانية 
لمهامه أثناء الزيارة الإشرافية الصفية. 


درجة الممارسة 
5 المتوسط 3 
2 العبارات كبيرة ٍ 1 
2 كبيرة | متوسطة قليلة قليلة جدا | الحسابي ٍ: 
3 جدا 
يلقي المشرف بالسلام عند دعوله إلى التكرار حل 4.3 ١‏ 7 * 
١ 14 ١‏ 
لصف. النسبة 5,١‏ 3 دك 1 0 
يتأكد من تحقيق الطالب المعلم أهداف التكرار 91 > 1 ١ ١‏ 
174 5 
لدرس. النسبة ع 55 51 ”5 ن. 
يتابع مستوى تفاعل الطلاب في درس التكرار 14 6 7 1 0 
7 كك م 
لطالب المعلم. النسبة مره كرون ١١‏ 4 1 
يلاحظ مدى تمكن الطالب المعلم من التكرار 2 84 7" / 7 
5 14 0 
ستخدام الوسائل التعليمية. النسبة 14 8 ١١‏ ا 1 
يلاحظ حركة الطالب المعلم وتنقلاته التكرار ل م5 1 ١‏ 71 
١6‏ اك 3 
داخل الصف أثناء شرح الدرس. النسبة 1 8 ١‏ رف 1 
التكرار 1 54 8 7 7 
1 يسجز ملاحظاته حول سير الدرس. هلع 8 
النسبة 1 1 ١‏ 8 8 
يشكر الطالب المعلم في فاية الحصة التكرار 0١ 8 1: 6١‏ 1/ 
0" 7 6 7 
تشجيعا له. النسية كاه 51 كره١‏ لك ا 
يركز على مهارات التدريس داحل التكرار 534 7 8 0 ١‏ 
18 اا 1 
الصف في عملية التقوم. النسبة اك ا ١‏ 5 2-5 
يستأذن من الطالب المعلم قبل الدحول التكرار 01 14 33> ١ ١‏ 
1١‏ 1 5 
إلى الصف. النسبة 1/11 ”3 ا اد 50 
التكرار 18 1 لك 7 1 
١‏ يحضر مع الطالب المعلم حصة كاملة. مال ١6‏ 
النسبة دق 1 1 م 5 


١‏ - تكون محور أثناء الزيارة الإشرافية الصفية من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة بدرجة كبيرة جدا. 
من عشر مهمات تعبر كل منها عن مهمة من مهام أما المهمات السبع الباقية» وهي ,١5(‏ 90١؛‏ 5١غ‏ 
مشرف التربية الميدانية» منها ثلاث مهام وردت في 70, 194 )١17 +1١‏ فإنها تمارس بدرجة كبيرة. ومن 
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جانب آخر فإنه لم تحصل أي عبارة من عبارات محور 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية على درجة بممارسة 
متوسطة أو قليلة جداً من قبل مشرفي التربية الميدائية من 
وجهة نظر طلاب التربية الميدانية في كلية التربية يجامعة 
الملك سعود. وهذا يعني أن جميع المهمات التي وردت 
في حور أثناء الزيارة الإشرافية الصفية تتم نمارستها 
فقيل بدريعة كك جد وكير وا مشيرق القرينة 
الميدانية يمارسون مهامهم أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 
مع طلاب التربية الميدانية بدرجة كبيرة أو كبيرة جدا. 

؟ - تراوح المتوسط الحسابي لممارسة مشرفي 
التربية الميدانية لمهامهم في حور أثناء الزيارة الإشرافية 
الصفية مع طلاب التربية الميدانية بين (7,17), 
و(5,58). وعلى هذا تراوحت الممارسات لبذه 
المهمات بين درجة كبيرة ودرجة كبيرة دا 

7 - أن العبارة رقم )١17(‏ وهي : «يلقي المشرف 
بالسلام عند دخوله إلى الصف» جاءت بالمرتبة الأولى 
بمتوسط حسابي (5,58)» مما يعني أن هناك اتفاقاً كبيرا 
بين آراء أفراد مجتمع الدراسة على هذه المهمة. وتبرز 
النتيجة أن آراء طلاب التربية الميدانية تكاد تتفق على أن 
مشرف الكلية يؤدي تحية الإسلام بشكل واضح 
وباستمرارء وهذا يدل على اهتمام عضو هيئة 
التدريس بهذه السنة المؤكدة التي أمرنا بها الله تعالى في 
القرآن الكريم وكذلك رسولنا محمد صلى الله عليه 
وسلم في السنة المطهرة» ويرجع هذا أيضاً إلى إدراك 
مشرف الكلية أهمية إفشاء السلام في ديننا الإسلامي 


الحنيفء. وكذلك لزيادة الألفة والمحبة ومحاولة إزالة 
الرهبة بينه وبين طلاب التربية الميدانية. 

5 - جاءت العبارة رقم )١18(‏ وهي : «يتأكد 
من تحقيق الطالب المعلم أهداف الدرس» بالمرتبة الثانية 
بمتوسط حسابي (5,15)» مما يعني أن هناك اتفاقاً كبيرا 
بين آراء أفراد مجتمع الدراسة على هذه العبارة. ويرجع 
الباحث ذلك إلى الأسباب التالية: حرص مشرف 
الكلية على معرفة الطالب المعلم لأهداف الدرس ؛ 
لأن المشرف يدرك أهمية التربية الميدانية للطالب المعلم 
ومعرفة جوانبها المختلفة التي يحتاجها في العملية 
التعليمية» وحرص مشرف الكلية على أداء واجبه 
المعرفي والتوجيهي تجاه الطالب المعلم في مرحلة التربية 
الميدانية؛ ولا غرابة أن يكون هذا الاهتمام بتحقيق 
أهداف الدرس بالنسبة للمشرف وانعكاسه على 
الطالب المعلم الذي يتفهم أهمية هذا الأمر. تتفق هذه 
النتيجة مع نتائج دراسة كل من (الخميس»5١١5م؛‏ 
والعبادي » 558١ه).‏ 

ه - أن العبارة رقم )١١(‏ وهي: «يستأذن من 
الطالب المعلم قبل الدخول إلى الصف» جاءت بالمرتبة 
التاسعة بمتوسط حسابي (5.07)؛ وهذا يعني أن 
مشرفي التربية الميدانية يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة 
من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة. ويرجع الباحث 
ذلك إلى الأسباب التالية: إدراك مشرف الكلية لأهمية 
أدب الاستئذان الذي يعتبر من الآداب الاجتماعية 
الإسلامية الواردة في القرآن الكريم والسنة النبوية 
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المطهرة» وأن المشرف يطبق هذا الأدب الاجتماعى 
الإسلامي الرفيع امتثالا لأمر الله تعالى ورسوله الكريم 
صلى الله عليه وسلم» واحترام المشرف للطالب المعلم 
وتقديره أمام الطلاب لما له من أثر طيب عند الطالب 
المعلم. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراستي (العتيبي » 
06هه؛ والقحطانى»: 578١ه).‏ 

5 - جاءت العبارة رقم )١7(‏ وهي: «(يكضر 
مع الطالب المعلم حصة كاملة» بالمرتبة العاشرة 
والأخيرة بمتوسط حسابى (7,57). وهذا يعنى أن 
مشرفي التربية الميدانية يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة 
من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة. ويرجع الباحث 
ذلك إلى الأسباب التالية: اقتصار مشرف الكلية على 
تقويم الطالب المعلم في مقرر التربية الميدانية على 
الزيارة الإشرافية الصفية» وأن المشرف يدرك أن 
الطالب المعلم يحتاج في مرحلة التربية الميدانية إلى دعم 
وتشجيع لتحسين أدائه التدريسي. وتتفق هذه النتيجة 
مع نتائج دراسة كل من (العتيبي ؛ 56ه؛ 


والقحطاني؛ 574١هء‏ والعبادي,» 57/8 ١ه).‏ 
السؤال الرابع: ما درجة تمارسة مشرفي التربية 
الميدانية لمهامهم بعد الزيارة الإشرافية 
الصفية من وجهة نظر طلاب التربية 
الميدانية في كلية التربية بجامعة املك 
سعود؟ 
للإجابة عن هذا السؤال تم حساب التكرارات 
والنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد 
مجتمع الدراسة نحو درجة نمارسة مشرفي التربية الميدانية 
لمهامهم عن كل عبارة من العبارات التي تخص محور 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية. 
كماتم ترتيب هذه العبارات حسب المتوسط 
الحسابي لكل عبارة منها من وجهة نظر طلاب التربية 
الميدانية في كلية التربية ببجامعة المللك سعود وهم أفراد 
مجتمع الدراسة. والجدول رقم (8) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (8). التكرارات والدنسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد مجتمع الدراسة عن درجة ممارسة مشرف التربية الميدانية 


لمهامه بعد الزيارة الإشرافية الصفية. 


3 العبارات كبيرة 
ب بار بيرة 

3 1 
يناقش سلبيات الطالب المعلم ال شاهدها التكرار حل 

7 أثناء الزيارة الصفية. النسبة | 5,مه 
يناقش نتائج تقويم الأداء التعليمي للطالب التكرار ذه 

5 المعلم. النسبة كدف 
يناقش أساليب التدريس المناسبة للمواقف التكرار 1/ 

ب التعليمية بخطة الدرس. النسبة لدعت 


درجة الممارسة 34 
| | 6 
كبيرة | همتوسطة | قليلة | قليلة جداً ا 
1 
1/0 155 7 ه 
ا ١‏ 
6 ليل 8 1 
00 55 5 37 
عاك 0 
ام ليل 3 8 
/اه لا 18 7 
2 7 
ا ا 9 0 
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تابع جدول رقم (8). 

3 
3< العبارات كبيرة 
2 3 
يستمع للتغذية الراجعة من الطالب المعلم التكرار هم 
5 حول الملاحظات الي دوها. النسبة 2 
يناقش إيجابيات الطالب المعلم الي شاهدها | التكرار 01 
- أثناء الزيارة الصفية. النسبة 4 
يناقش الطالب المعلم في الوسائل التعليمية التكرار 17 
5 المستخدمة أثناء ش رح الدرس. النسبة ع 
5 تقوم حطة الزيارة الصفية المتفق عليها مع التكرار 31 
الطالب المعلم. النسبة رن 
7 تقويم أهداف الزيارة المتفق عليها سلفاً مع 0 التكرار 3 
الطالب المعلم. النسبة م 
5 يعقد المشرف مع الطالب المعلم لقاءً التكرار 658 
أسبوعيا. النسبة ام 
3 تزويد الطالب المعلم بصورة من تقوم التكرار 51 
الزيارة الصفية. النسبة 8 


يتضح من الجدول رقم (85) ما يلي : 

١‏ - تكون محور بعد الزيارة الإشرافية الصفية 
من عشر مهمات تعبر كل منها عن مهمة من مهام 
مشرف التربية الميدانية » منها مهمة واحدة (59) تمارس 
من قبل مشرفي التربية الميدانية من وجهة نظر أفراد 
مجتمع الدراسة بدرجة كبيرة جدا. أما المهمات التسع 
الباقية» وهي (70 277 50 78 لال "31, 77ء 
»١‏ 55)) فإنها تمارس بدرجة كبيرة. ومن جانب آخر 
فإنه لم تحصل أي عبارة من عبارات حور بعد الزيارة 
الإشرافية الصفية على درجة نمارسة متوسطة أو قليلة 
أو قليلة جداً من قبل مشرفي التربية الميدانية من وجهة 
نظر طلاب التربية الميدانية في كلية التربية بجامعة المللك 


درجة الممارسة 4 

أو 3 
كيرة متوسطة قليلة قليلة جداً 1 ُ 

1 
ل ونا ١‏ 0 لك 
ا 1١‏ رن 00 
1 0 55 7 

كدرة ه 
571 /ااو 1١‏ 3 كن 
اذك 51 ١ 1١‏ 

5 00 
1/ما ؟'ره‎ 1 1 
١ ١ 1:١ م١‎ 

7 8 
”ره‎ 00 11 18 
1١١ 15 1:١ كه‎ 

0 / 
لا 0 ان /اره 
51 كه 7و١‏ 1 

1 5 
1-١‏ ا 260 و 
:1 8 75 18 

1 1 
يقل م١‏ 11 5 


سعود. وهذا يعني أن جميع المهمات التي وردت في 
محور بعد الزيارة الإشرافية الصفية تتم تمارستها فعلاً 
بدرجة كبيرة جداً وكبيرة» وأن مشرفي التربية الميدانية 
يمارسون مهامهم بعد الزيارة الإشرافية الصفية مع 
طلاب التربية الميدانية» وذلك من وجهة نظر أفراد 
جتمع الدراسة. 

؟ - تراوح المتوسط الحسابي لممارسة مشرفي 
التربية الميدانية لمهامهم بعد الزيارة الإشرافية الصفية مع 
طلاب التربية الميدانية بين )7,5١(‏ و(5,77). وعلى 
هذا تراوحت الممارسات لبذه العبارات بين درجة كبيرة 
ودرجة كبيرة عا 


* - أن العبارة رقم(59) وهي: «يناقش 
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سلبيات الطالب المعلم التي شاهدها أثناء الزيارة 
الصفية») جاءت بالمرحلة الأولى بمكتوسط حسابي 
(5,7) ما يعني أن هناك اتفاقا كبيرا بين آراء مجتمع 
الدراسة على هذه العبارة. وتبرز هذه النتيجة أن آراء 
الطلاب المعلمين تكاد تتفق على أن مشرف التربية 
الميدانية يناقش سلبيات الطالب المعلم داخل الصف 
الي شاهدها أثناء الزيارة الصفية إذا اجتمع معه بعد 
زيارته الإشرافية» ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب 
إفادة الطالب المعلم في مقرر التربية الميدانية» وكذلك 
يدل على حرص المشرف على مصلحة الطالب المعلم 
والوقوف معه وعلى مايمكن أن يعترض العملية 
التدريسية لتلافيها مستقبلاً: وهذا يساعده على تطوير 
أداء الطالب المعلم التدريسي. وتتفق هذه النتيجة مع 
نتائج دراسة كل من (السويدى» 155ام؛ وديرانى» 
06ام؛ والخميس » م؛ والعبادي » 11١ه).‏ 

5 - جاءت العبارة رقم )72١(‏ وهي: «يناقش 
نتائج تقويم الأداء التعليمي للطالب المعلم) بالمرتبة 
الثانية بمتوسط حسابى .)5,١7(‏ نما يعنى أن هذه المهمة 
تمارس بدرجة كبيرة من وجهة نظر طلاب التربية 
الميدانية. ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب التالية : 
حرص مشرف الكلية على أداء مهامه الإشرافية على 
أفضل وجه ممكن في مقرر التربية الميدانية؛ وحرص 
مشرف الكلية على إفادة الطالب المعلم أثناء الفصل 


المعلم في نتائج تقويم الأداء التعليمي له. وتتفق هذه 
النتيجة مع نتائج دراسة كل من (السويدي» 5ام؛ 
والخميسء 5٠١٠5م؛‏ وطلافحة؛ 575١اه؛‏ 
والعبادي, /517١ه).‏ 

ه أن العبارة رقم (١؟)‏ وهي: «يعقد المشرف 
مع الطالب المعلم لقاءٌ أسبوعياً» جاءت بالمرتبة التناسعة 
بمتوسط حسابي (37,77). وهذا يعني أن مشرفي التربية 
الميدانية يمارسون هذه المهمة بدرجة كبيرة من وجهة نظر 
أفراد مجتمع الدراسة. ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب 
التالية: أن مشرف الكلية يؤدي مهام عمله بصورة 
جيدة» ويطبق ما جاء في قائمة إرشادات التربية الميدانية 
الصادرة من قسم المناهج وطريق التدريس على الوجه 
المناسب» وأن مشرف الكلية يشعر بالأمانة التي أوكلت 
إليه في أدائه مهامه في مقرر التربية الميدانية وربما يكون 
اللقاء الأسبوعي في نظر المشرف فرصة لمناقشة ما 
يعترض الطلاب المعلمين بصورة عامة من مشكلات 
وصعوبات أثناء التربية الميدانية» يرى المشرف ضرورة 
إيقاف كل الطلاب المعلمين الذين يشرف عليهم. وتتفق 
هذه النتيجة مع نتائج دراسة كل من (طلافحة» 
156ه؛ والعبادي,: 55/8١ه).‏ 

1- جاءت العبارة رقم (5") وهي: «تزويد 
الطالب المعلم بصورة من تقويم الزيارة الصفية» بالمرتبة 
العاشرة والأخيرة بمتوسط حسابي (7,11). وهذا يعني 
أن مشرفي التربية الميدانية يمارسون هذه المهمة بدرجة 


كبيرة من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة. ويرجع 


وا" عبد ال رمن بن عبد الوهاب البابطين: واقع ممارسة مشرف التربية البدنية لأسلوب الزيارة الإشرافية... 


الباحث ذلك إلى الأسباب التالية: حرص مشرف 
الكلية على معرفة الطالب المعلم نقاط القوة والضعف 
أثناء أدائه التدريسي داخل حجرة الدراسة» وإدراك 
مشرف الكلية أهمية إعطاء الطالب المعلم الثقة بنفسهء 
وأيضاً إعطاء الطالب المعلم الفرصة في تلافي السلبيات 
أثناء قيامه بالعملية التدريسية. وتتفق هذه النتيجة مع 
نتائج دراسة كل من (السويدي» 5ام؛ 
وطلافحةء 575١ه؛‏ والخميسء 5١٠5م؛‏ 
والعتيبي ؛ 16١ه).‏ 


السؤال الخامس: هل تختلف وجهات نظر طلاب 
التربية الميدانية في درجة ثممارسة مشرفي 
التربية الميدانية لأسلوب الزيارة الإشرافية 

الصفية باختلاف متغير القسم الأكاديمي؟ 
للإجابة عن هذا السؤال» تم استخدام تحليل 
التباين الأحادي وذلك لتحديد مدى اختلاف وجهات 
النظر بين أفراد مجتمع الدراسة من طلاب التربية الميدانية 
بكلية التربية باختلاف متغير القسم الأكاديمي. والجدول 


رقم (9) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (4). تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة ثمارسة مشرفي التربية الميدانية لمهامهم في الزيارة الإشرافية الصفية باختكلاف 


متغير القسم الأكاديمي. 
درجات 
المحاور مصدر التباين 
الحرية 
بين الجموعات 7 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
داخل ا مجموعات 16 
بين المجموعات 71 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 
داخل ا مجموعات 16 
بين الجموعات 1 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية 
داخل المجموعات 7 
بين الجموعات 1 
الدرجة الكلية 
داخل المجموعات 16 


يتضح من الجدول رقم (4) أن قيمة (ف) غير 
دالة عند مستوى (0,050) في درجة نمارسة مشرفي 
التربية الميدانية في احور الأول (قبل الزيارة الإشرافية 
الصفية) وا محور الثالث (بعد الزيارة الإشرافية الصفية) 


1 متوسط 50 مستوى 
مجموع المربعات قيمة 

ع المربعات الدلالة 

مم ا 
1 غير دالة 

/ا 1755م كرك 

4ه ةا 
وا دالة 

ل 6 

١ 0‏ 
/اه,؟ غير دالة 

ل يق 

10 ريل 
ا دالة 

لا لمر 1 


باختلاف متغير القسم الأكاديمي. نمايدل على عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر 
طلاب التربية الميدانية في المحور الأول وا حور الثالث 
باختلاف متغير القسم الأكاديمي. 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ ا" 


ويتضح من الجدول رقم (4) أن هناك فروقاً 

ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أقل من 

(0,00) في آراء أفراد مجتمع الدراسة حول بمارسة 

مشرفي التربية الميدانية في احور الثاني (أثناء الزيارة 

الإشرافية الصفية) باختلاف متغير القسم الأكاديمي. 

وباستخدام اختبار شيفيه للكشف عن مصدر الفروق» 
الجدول رقم )1١(‏ يوضح ذلك. 

الجدول رقم .)١١(‏ نتيجة اختبار شيفيه للكشف عن مصادر 

الفروق أثناء الزيارة الإشرافية الصفية من 

وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة باختلاف 


5 : 5 3 
5 ]|شظ إاظه : 
القسم 2 | ]| |35 
0 1 المتوسط الحسابي 53 - 8 
شد ا 
التربية 
١‏ 4 
الخاصة 
١‏ | التربية الفنية ار 
التربية 
0 لت 
البدنية 
الثقافة 
3 فيض 5 
الإسلامية 


يتضح من الجدول رقم )1١(‏ أن هناك فروقا بين 
طلاب قسم الثقافة الإسلامية» وطلاب قسم التربية 
الخاصة في درجة نمارسة مشرفي التربية الميدانية أثناء الزيارة 
الإشرافية الصفية؛ لصالح طلاب قسم التربية الخاصة. 
حيث بلغ المتوسط الحسابي لدى طلاب قسم التربية 
الخاصة (57,51) درجة» بينما بلغ المتوسط الحسابي لدى 
طلاب قسم الثقافة الإسلامية (72.1/5) درجة» وهذا 


يشير إلى أن طلاب قسم التربية الخاصة أكثر إدراكاً 
لممارسة مشرف التربية الميدانية أثناء الزيارة الإشرافية 
الصفية عما يراه طلاب قسم الثقافة الإسلامية. 
ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب التالية: أن 
طلاب قسم التربية الخاصة يختلفون عن الأقسام 
الأخرى أثناء التدريب الميداني ؛ لأنهم يتدربون في 
معاهد أو مدارس يكون طلابها من ذوي الاحتياجات 
الخاصة» وأما الأقسام الأخرى فيتعاملون مع طلاب 
أسوياء ويدرسون في مدارس عامة؛ أي المدارس 
الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعليم. وربما يكون 
طلاب التربية الخاصة أكثر جدية من طلاب الثقافة 
الإسلامية» أو أن الطلاب المعلمين يرون في مشرفي 
التربية الخاصة جدية أكثر من أقرانهم الطلاب المعلمين 
المتخصصين في الثقافة الإسلامية.و تختلف هذه النتيجة 
مع نتيجة دراسة الخميس(5١١٠م).‏ 
السؤال السادس: هل تختلف وجهات نظر طلاب 
التربية الميدانية في درجة ممارسة مشرفي 
التربية الميدانية لأسلوب الزيارة الإأشرافية 
الصفية باختلالاف متغير المعدل التراكمي 
للطالب المعلم؟ 
للإجابة عن هذا السؤال» قام الباحث 
باستخدام تحليل التباين الأحادي وذلك لتحديد مدى 
اختلاف وجهات النظر بين أفراد مجتمع الدراسة من 
طلاب التربية الميدانية بكلية التربية باختلاف متغير 
المعدل التراكمي. والجدول رقم )١١(‏ يوضح ذلك. 


ا" عبد الرحمن بن عبد الوهاب البابطين: واقع ممارسة مشرف التربية البدنية لأسلوب الزيارة الإشرافية... 


الجدول رقم .)١١(‏ تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة ثمارسة مشرفي التربية الميدانية لمهامهم ني الزيارة الإشرافية 
الصفية من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة باختلاف معدلاقم التراكمية. 


المحاور مصدر التباين 
بين المجموعات 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
داحل ابجموعات 
7 بين المجموعات 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 
داخل المجموعات 
بين المجموعات 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية 
داخل المجموعات 
بين البجموعات 
الدرجة الكلية 
داخل المجموعات 


يتضح من الجدول رقم )١١(‏ أنه لا توجد فروق 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٠.05(‏ بين أفراد 
مجتمع الدراسة باختلاف متغير المعدل التراكمي فيما 
يتعلق بجميع محاور الدراسة الثلاثة (قبل الزيارة 
الإشرافية الصفية» أثناء الزيارة الاشرافية الصفية» بعد 
الزيارة الإشرافية الصفية) وكذلك في الدرجة الكلية 
لمحاور الدراسة. وتشير هذه النتيجة إلى أن آراء طالاب 
التربية الميدانية باختلاف معدلاتهم التراكمية» متمائلة في 
درجة تمارسة مشرفي التربية الميدانية لأسلوب الزيارة 
الإشرافية الصفية في المحاور الثلاثة والدرجة الكلية 


0 متوسط 0 مستوى 
درجات الخحرية مجموع المربعات قيمة 

3 المربعات الدلالة 

7 ١٠رالا١‏ ؟اءرلاة 
1 غير دالة 

١‏ 7 رق 

0 1 رلا 
كل غير دالة 

١1‏ 000 ا 

7 ميل يق 
6ه غير دالة 

2,” تحر 1 ل‎ ١51 

7 كلا كا ١‏ ا رق 
1 غير دالة 

1 لا ,لا 555 تلاك 


السؤال السابع: هل تختلف وجهات نظر 
طلاب التربية الميدانية في درجة تمارسة مشرفي التربية 
الميدانية لأسلوب الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف 
متغير المرحلة التعليمية؟ 

للإجابة عن هذا السؤال» تم استخدام تحليل 
التباين الأحادى وذلك لتحديد مدى اختلاف وجهات 
النظر بين أفراد مجتمع الدراسة من طلاب التربية الميدانية 


رقم (؟1١)‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم .)١7(‏ تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة ممارسة مشرفي التربية الميدانية لمهامهم في الزيارة الإشرافية الصفية من 
وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة باختلاف المرحلة التعليمية التي يطبقون فيها. 


المحاور مصدر التباين درجات الحرية 
بين المجموعات 3 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
داخل المجموعات يفن 


مجموع المربعات 


متوسط 
المربعات 
ل 


رك 


مستوى 
الدلالة 


غير دالة 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ 


نم 
تابع الجدول رقم .)١”(‏ 
متوسط ١‏ مستوى 
امحاور مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات قيمة ف 
المربعات الدلالة 
بين ا بجخموعات / كن لين 
أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 1 دالة 
داخل المجموعات يفن 01١‏ ااه 
بين المجموعات 0 تر 1" 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية ا دالة 
داخل المجموعات هن يسك ان عدف 
بين المجموعات 0 11 00 
الدرجة الكلية نك دالة 
داخل المجموعات يفن مساك لت 


يتضح من الجدول رقم (؟١)‏ أن قيمة (ف) غير 
دالة عند مستوى (0,05) في درجة نمارسة مشرفي 
التربية الميدانية قبل الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف 
متغير المرحلة التعليمية. تما يدل على عدم وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية بين وجهات نظر طلاب التربية 
الميدانية قبل الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف متغير 
المرحلة التعليمية. 

ويتضح من الجدول رقم )1١(‏ أن هناك فروقاً 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أقل من 
(0.05) في آراء أفراد مجتمع الدراسة حول تمارسة 
مشرفي التربية الميدانية أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 
باختلاف متغير المرحلة التعليمية. 

وباستخدام اختبار شيفيه للكشف عن مصدر 


الفروق» جدول رقم (17) يوضح ذلك. 


الجدول رقم (7١).نتيجة‏ اختبار شيفيه للكشف عن مصادر 
الفروق أثناء الزيارة الإشرافية الصفية من 
وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة باختلاف 
المرحلة التعليمية التي يطبقون فيها. 


المرحلة المتوسط الابتدائية المتوسطة الثانوية 
التعليمية الحسابي ١‏ 0 . 
١‏ | الابتدائية تدرا 
؟ | المتوسطة اتيت 
0 الثانوية 1 7 


يتضح من الجدول رقم (17) أن هناك فروقا بين 
طلاب التربية الميدانية في المرحلة الثانوية» وطلاب 
التربية الميدانية في المرحلة الابتدائية في درجة نمارسة 
مشرفي التربية الميدانية أثناء الزيارة الإشرافية الصفية» 
لصالح طلاب التربية الميدانية في المرحلة الابتدائية. حيث 
بلغ المتوسط الحسابي لدى طلاب التربية الميدانية في 
المرحلة الابتدائية (57,05) درجة» بينما بلغ المتوسط 
الحسابي لدى طلاب التربية الميدانية في المرحلة الثانوية 


(2275) درجة. ويدل هذا على أن طلاب التربية 


ع" عبد الرحمن بن عبد الوهاب البابطين: واقع ممارسة مشرف التربية البدنية لأسلوب الزيارة الإشرافية... 


الميدانية في المرحلة الابتدائية يرون أن درجة نمارسة 
مشرفي التربية الميدانية أثناء الزيارة الإشرافية الصفية 
أفضل مما يراه طلاب التربية الميدانية في المرحلة الثانوية. 

ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب التالية: أن 
طلاب التربية الميدانية في المرحلة الابتدائية أكثر فهماً 
وقرباً مشرفي التربية الميدانية من طلاب التربية الميدانية في 
المرحلة الثانوية. وأن طلاب التربية الميدانية في المرحلة 
الابتدائية أكثر ضبطاً للطلاب في الصف لصغر سنهم؛ 
وأيضاً أنهم يطبقون توجيهات مشرف الكلية أكثر من 
طلاب التربية الميدانية في المرحلة الثانوية. وأن الطلاب 
المعلمين في المرحلة الابتدائية وبحكم صغر سن الطلاب 
في هذه المرحلة؛ وبالتالي تجاربهم مع معلميهم 
(الطلاب المعلمين) فإنهم يرون أن مشرفيهم يرون أنهم 
يحققون أكثر الأهداف التي يسعى مشرفوهم إلى 
تحقيقهاء وبالتالي فهم يرون أن المشرفين يمارسون مهمة 
الإشراف في هذا المجال بشكل أفضل ثما يراه الطلاب 
المعلمون في المرحلة الثانوية في مشرفيهم. وتتفق هذه 
النتيجة مع نتيجة دراسة العتيبي (5575١ه).‏ 


ويتضح من الجدول رقم (؟1١)‏ أن هناك فروقا 


ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أقل من 
( هي أراء مجتمع الدراسة حول تمارسة مشرفي 
التربية الميدانية بعد الزيارة الإشرافية الصفية باختلاف 
متخير المرجلة التعليمية. 
وباستخدام اختبار شيفيه للكشف عن مصدر 
الفروق» تبين أن اختبار شيفيه لم يوضح الفرق لصالح 
من. وهذا يعكس التماثل في إجابات الطلاب المعلمين 
إلى الدرجة التي يصعب معها تحديد الفروق» وذلك 
بغض النظر عن المرحلة التعليمية التي يقومون 
بالتدريس فيها. 
السؤال الثامن: هل تختلف وجهات نظر طلاب 
التربية الميدانية في درجة ثممارسة مشرفي 
التربية الميدانية لأسلوب الزيارة الإشرافية 
الصفية باختللاف نصاب الطالب المعلم؟ 
للإجابة عن هذا السؤال» قام الباحث باستخدام 
تحليل التباين الأحادي وذلك لتحديد مدى اختلاف 
وجهات النظر بين أفراد مجتمع الدراسة من طلاب التربية 
الميدانية بكلية التربية باختلاف متغير نصاب الطالب المعلم. 


والجدول رقم )١5(‏ يوضح ذلك. 


الجدول رقم (4 .)١‏ تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة ممارسة مشرفي التربية الميدانية لمهامهم في الزيارة الإشرافية الصفية من 
وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة باختلاف نصاب الطالب المعلم. 


متوسط 126 مستوى 
المحاور مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات قيمة ف 
المربعات الدلالة 
بين المجموعات شرفت النلوا 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية 5آاره دالة 
داخل المجموعات *ر اهم ل 
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تابع جدول رقم (4 .)١‏ 
متوسط 5 مستوى 
المحاور مصدر التباين درجات الحرية مجموع المربعات قيمة ف 
المربعات الدلالة 
بين المجموعات ١"‏ للف 
أثماء الزيارة الإشرافية الصفية 4١‏ غير دالة 
داخل ا مجموعات كلرلؤكء١‏ يكن 
بين المجموعات #* "5١‏ بارضالا 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية م6١‏ غير دالة 
داخل المجموعات > اع ١‏ الاب 
بين ا مجموعات لحك الحشيق لل 
الدرجة الكلية ا غير دالة 
داخل امجموعات ".وم “555,51 


1 أن قيمة (ف) غير دالة عند مستوى 
(0,05) في درجة ممارسة مشرفي التربية الميدانية أثناء 
الزيارة الإشرافية الصفية» وبعد الزيارة الإشرافية 
الصفية والدرجة الكلية» باختلاف متغير نصاب 
الطالب المعلم. تمايدل على عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين وجهات نظر طلاب التربية الميدانية 
في المحورين الثاني والثالث والدرجة الكلية» باختللاف 
متغير نصاب الطالب المعلم. 

؟- يتضح من الجدول رقم )١5(‏ أن هناك 
فروقاً ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة أقل من 
(0,00) في آراء أفراد مجتمع الدراسة حول بمارسة 
مشرفي التربية الميدانية قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
باختلاف متغير نصاب الطالب المعلم. 

وباستخدام اختبار شيفيه للكشف عن مصدر 


الفروق» الجدول رقم )١5(‏ يوضح ذلك. 


الفروق قبل الزيارة الإشرافية الصفية من وجهة 
نظر أفراد مجتمع الدراسة باختلاف نصاب 


الطالب المعلم. 
00 أقل من | من(9) | أكثر من 
' المتوسط | إلى | 5م 
م | الطالب 1 
الحسابى حصص حصة حصة 
1 ئ 
١ ١ -‏ "؟ 
أقل من 
١‏ 23 كا 
حصص 
من (3) 
١‏ | إك١١١)‏ لالارع 
1 
أكثر من 
00١ ١‏ 45# نأ 
1 
يتضح من الجدول رقم )١0(‏ ما يلي : 


-١‏ أن هناك فروقاً بين طلاب التربية الميدانية 
الذين أنصبتهم أقل من (/) حصص» وبين الطللاب 
الذين أنصبتهم أكثر من )١7(‏ حصة:» في درجة ممارسة 
مشرفي التربية الميدانية قبل الزيارة الإشرافية الصفية 
لصالح الطلاب الذين أنصبتهم أكثر من (؟7١)‏ حصة. 
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حيث بلغ المتوسط الحسابي لدى الطلاب الذين 
أنصبتهم أكثر من (؟١)‏ حصة (57,77) درجة» يتما 
بلغ المتوسط الحسابي لدى الطلاب الذين أنصبتهم أقل 
من (/) حصص )5١,55(‏ درجة. وتشير هذه النتيجة 
إلى أن الطلاب الذين أنصبتهم أكثر من (؟١)‏ حصة» 
يرون أن درجة مارسة مشرفي التربية الميدانية قبل الزيارة 
الإشرافية الصفية أفضل مما يراه الطلاب الذين أنصبتهم 
أقل من (/) حصص. 

ويرجع الباحث ذلك إلى الأسباب التالية: أن 
الطلاب الذين أنصبتهم أكثر من )١7(‏ حصة استفادوا 
من توجيهات وإرشادات مشرفي الكلية في التربية 
الميدانية في مرحلة (قبل الزيارة الإشرافية الصفية) أكثر 
من الطلاب الذين أنصبتهم أقل من (/) حصصء تما 
ساعدهم على اكتساب بعض المهارات التدريسية» ما 
أدى إلى تفوق هؤلاء الطلاب على زملائهم في هذا 
الجزء من الزيارة الإشرافية الصفية» وتكوين انطباعات 
إيجابية نحو مشرفي التربية الميدانية. وقد يشير ذلك إلى أن 
المشرف الذي يلزم طلابه بالتدريس )١7(‏ حصة فأكثر 
هو أكثر جدية وبالتالي يكون أكثر إفادة إلى طلاب 
التربية الميدانية. وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة 
العنزي (551١ه).‏ 

3 أنتساك قروقا بين اظالؤتنة الغويية الميداقية 
الذين أنصبتهم من () إلى )١7(‏ حصة؛ء وبين الطلاب 
الذين أنصبتهم أكثر من )١7(‏ حصة:» في درجة ممارسة 
مشرفي التربية الميدانية قبل الزيارة الإشرافية الصفية 


لصالح الطلاب الذين أنصبتهم أكثر من (؟7١)‏ حصة. 
حيث بلغ المتوسط الحسابي لدى الطلاب الذين 
أنصبتهم أكثر من (؟١)‏ حصة (57,77) درجة» بينما 
بلغ المتوسط الحسابي لدى الطلاب الذين أنصبتهم من 
(9) إلى )١7(‏ حصة (/ا/ا,0 5) درجة. ويدل هذا على 
أن الطلاب الذين أنصبتهم أكثر من (؟١)‏ حصة» يرون 
أن درجة ممارسة مشرف التربية الميدانية قبل الزيارة 
الإشرافية الصفية أكثر نما يراه الطلاب الذين أنصبتهم 
من (4) إلى (17) حصة. وقد يرجع السبب في وجود 
هذه الفروق إلى نفس الأسباب التي ذكرت في الفقرة 
السابقة أثناء التعليق على جدول رقم .)١9(‏ 


التوصيات 

بناءء على نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي : 
قبل الزيارة الإشرافية الصفية تمارس من قبل مشرفي 
التربية الميدانية من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة 
شري قير عاد ري وخا فيا موي إن نينا 
تؤكد على المحافظة على هذا المستوى الرفيع من الأداء 
وتدعو إلى استمرار نمارسة مشرف التربية الميدانية هذه 
الطريقة الجيدة» لكي ترفع من مستوى أداء الطالب 
تطوير العملية الإشرافية الميدانية بشكل عام. 

؟ - أظهرت نتائج الدراسة أن عبارات محور 


أثناء الزيارة الإشرافية الصفية تمارس من قبل مشرفي 
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التربية الميدانية من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة 
تر يوه ايا اكت لكو عاو نايت ا ا 
نمارسة مشرفي التربية الميدانية هذه الطريقة الجيدة» 
والعمل على الزيادة في مارستها لكي ترفع من مستوى 
الطالب المعلم في مجال التدريب الميداني » وأيضاً تساهم 
في تطوير العملية الإشرافية الميدانية. 

7- أظهرت نتائج الدراسة أن عبارات محور 
بعد الزيارة الإشرافية الصفية تمارس من قبل مشرفي 
التربية الميدانية من وجهة نظر أفراد مجتمع الدراسة 
دسح كي سات كين رو كا النانضك ابد وان 
نمارسة مشرفي التربية الميدانية هذه الطريقة الجيدة» 
والعمل على الزيادة في نمارستها ؛ لكي ترفع من 
مستوى الطالب المعلم في مجال التدريب الميداني »؛ 
وأيضا تناهم :في تطوير العدلية الأشرافية الميدانية. 

4 - أن يقوم مشرف التربية الميدانية بالتخطيط 
للزيارة الإشرافية الصفية بالمشاركة مع الطالب المعلم» 
وتجنب الزيارة الصفية المفاجئة بقدر الامكان. 

ه - أن يحدد مشرفو التربية الميدانية الوسائل 
التعليمية وأساليب الملاحظة التي تستخدم أثناء الزيارة 
الإشرافية الصفية للطالب المعلم. 

5 - الاهتمام بالجانب الإنساني من قبل مشرفي 
التربية المبدانية أثناء الزيارة الاشرافية الصفية؛ فمثلاً 
مغادرة المشرف للصف عناما يلاحظ عدم ارتياح 
الطالب المعلم من الزيارة الإشرافية الصفية. 


-أن يقوم مشرفو التربية الميدانية بتوضيح 


عناصر تقويم الأداء التعليمي لطلاب التربية الميدانية 
قبل تنفيذ الزيارة الإشرافية الصفية. 

- التأكيد على مشرفي التربية الميدانية على 
تزويد الطالب المعلم بصورة من تقرير الزيارة الإشرافية 
الصفية لمعرفة أهم نقاط القوة للعمل على زيادتهاء 
وأبرز نقاط الضعف للعمل على التغلب عليها. 

4 - أن يضع قسم المناهج وطرق التدريس 
مقررا دراسيًا نظريًا خاصاً بالتربية الميدائية» يسبق 
الفصل الدراسي الثامن (التطبيق الميداني) يهتم بكل ما 
يتعلق بالإجراءات التي يقوم بها الطالب المعلم في مقرر 
التربية الميدانية. 

٠‏ - أن يقوم قسم المناهج وطرق التدريس 
بإعداد دليل للتربية الميدانية يوضح طريقة الزيارة 
الإشرافية الصفية (قبل» أثناء» بعد)؛ والمطلوب عمله 
من قبل الطالب المعلم. 
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جلة جامعة ا ملك سعود» م211 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية ١؟)»)‏ ص ص ”١ 5-578١‏ » الرياض ١١١١‏ دائضة ١اه)‏ 


حديث ابن عمر في أخذ الدراهم عن الدنانير 


(دراسة حدينية فقهية) 


عبدالله بن عبد العزيز الفاح 
الأستاذ ا مساعد في قسم فقه السنة وعلومها » كلية ا حديث الشريف » ا جامعة الإسلامية 
ا مدينة النبوية » ا مملكة العربية السعودية » 171771١‏ صفوان بن خرمة القرشى - ا جامعة 
وحدة رقم ١‏ ا مدينة ا منورة ار/ا“لا - ١‏ 0( !م 
0070171101101 اطعاهلاه [111١‏ 
(قدم للنشر في 7 هاه؛ وقبل للنشر في 577/١١/170١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الصرف» الديون؛ الاقتضاءء سعر اليوم؛ الرباء التقابض» بيع الدين» بيع الإبل» ابن عمر. 
ملخص البحث. إن حديث ابن عمر في أخذ الدراهم عن الدنانير أصل ينبني عليه مسائل عدة في أبواب المعاملات» 
ولاسيما في أبواب الصرف والديون. 

ولذا عني البحث ببيان طرق الحديث من مصادر السنة المختلفة» والاختلاف بين رواته في رفعه ووقفه» 
وحجج من صحح الرفع أو الوقف» ورجح الباحث أن الحديث موقوف إسناداً مرفوع حكماً لاعتبارات عدة ذكرت 
في موضعها. 

وفي جانب فقه الحديث : يذكر الباحث أربع عشرة مسألة مستنبطة من الحديث ومستفادة من كلام أهل العلم 
من ا محدثين والفقهاء. 

وخُتم البحث بخاتمة فيها أهم نتائج البحث وتوصياته» ومنها وجوب العناية بدراسة الأحاديث الأصول في باب 


المعامللات دراسة موسعة» ومنها وجوب إبراز فقه ا لمحدثين وبيان قواعده ومزاياه. 


مقدمة يتعلق بأحاديث رسول الله - صلى الله عليه وسلم -, 

الحمد لله والصلاة والسلام على رسول اللهء أما بعد: رواية ودزآية+ جمعا لظرقها» وبيانا لعللها: ووضولاً 
فإن تفقه النصوص الشرعية في المنزلة العليا من إلى درجة ثبوتهاء وبياناً للأحكام والفوائد المستنبطة 

علوم الدين» وأرفعها بعد فهم كتاب الله البحث فيما منهاء لاسيما وأكثر الأحكام مدارها على حديث سيد 
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ولد عدنان عليه الصلاة والسلام. 

وكان من سَّئّن أهل العلم التصدي لحديث من 
أحاديثه - صلى الله عليه وسلم - وتتبع ما يتعلق به من 
فوائد ومسائل» ولهم في ذلك كتب معروفة مشهورة » 
جمع كثيرا منها الباحث يوسف العتيق في كتابه المطبوع : 
(التعريف بما أفرد من الأحاديث في التصنيف ). 

ولأجل ذلك أحببت أن أتبع طريقة القوم؛ 
وأتشبه بهم»؛ فإن التشبه بالكرام فلاح » فكتبت في هذا 
البخكادراسة حتئية فقيية ديت ابن عمق النشباء 
الدنانير بالدراهم» وتظهر أهمية هذا الموضوع في 
الآني : 

١‏ - أن هذا الحديث يرجع إليه كثير من أحكام 
البيوع لاسيما في أبواب الصرف والديون. 

؟ - اختلاف أهل العلم المتقدمين والمتأخرين في 
رتبة الحديث» ورفعه ووقفه؛ نما يستدعي البحث الموسع 
في طرق الحديث وما أعل به وتحرير الكلام في ذلك. 

- أهمية الدراسات الحديثية التي تُعنَى بجمع 
طرق الحديث وألفاظه » وتوظفها في بيان درجة ثبوت 
الحديث» وفهم دلالاته وأحكامه؛ قال ابن معين: (لو 
لم نكتب الحديث من ثلاثين وجهاً ما عقلناه» وقال 
علي بن المديني : (الباب إذا لم تجمع طرقه لم يتبين 
خطؤه)؛ وقال الإمام أحمد: (الحديث إذا لم تمع 
طرقه لم تفهمه؛ والحسديث يفسر بعضه بعضاً) 
(الخطيب» 7٠5١اه).‏ 


4 - عدم وقوفي على بحث مفردفي هذا 
الحديث. 

وكان من منهجي في هذا البحث : 

-١‏ جمع طرق الحديث من مصادر السنة 
المختلفة قدر الإمكان. 

2 'القارية بي التاظهدا نا با لنه فين 
اختلاف المعنى. 

7 لمكم عليه وخلق نتن اليك مبتعفيدا 
ذلك من أحكام الأئمة النقاد وقواعدهم وتصرفاتهم. 

4- لم أترجم لراوي الحديث - عبد الله بن 
عمر رضي الله عنهما - طلباً لالاختصار وقصر البحث 
على المقصود منه»؛ ولشهرة ابن عمر - رضي الله 
عنهما --» وسهولة الرجوع إلى ترجمته في مظانها. 

ه- القيام بجمع كلام أهل العلم المتفرق حول 
الحديث في كتب شروح الحديث وغريبه» مع الاستعانة 
يما تيسر من كتب الفقه وبعض البحوث المعاصرة في 
المعاملات المالية» ثم قمت بتهذيب ذلك كله وترتيبه 
ومناقشة ما يحتاج إلى مناقشة وفق الخطة التالية : 
المبحث الأول: إسناد الحديث ورواياته ودرجته 

- المطلب الأول : تخريج الحديث. 

_- المطلب الثاني : الحكم على الحديث وبيان 
الاختلاف في رفعه ووقفه. 


- المطلب الثالث : بيان اختلاف ألفاظ الرواة 


- المطلب الرابع : أحاديث الباب الأخرى. 
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المبحث الثابئ: دلالة الحديث وفقهه 

- المطلب الأول: بيان غريبه وشرح ألفاظه. 

- المطلب الثاني : الأحكام والمسائل المستنبطة 
من الحديث. 

- المطلب الثالث: ذكر تراجم الآئمة على 
هذا الحديث. 
ثم الخاتمة, وفيها ذكر أهم نتائج البحث 

وختاماًء أسأل الله - عر وجل - أن ينفعني 
بهذا البحث ومن قرأه» ويجعله من الأعمال الخالصة 
الي ابيع عي لديا علاقواي روصل لويم 
عل نينا فيب 


المبحث الأول 
إسناد الحديث ورواياته ودرجته 

وفيه أربعة مطالب : 
المطلب الأول: تخريج الحديث 

أخرجه أبو داود الطيالسي (الطيالسي؛ 519١ه)‏ 
عن حماد بن سلمة. 

وأخرجه أبوداود (السجستاني» 11789ه) 
والترمذي (الترمذي؛: 73/8١1١ه)‏ والنسائي في السنن 
الصغرى (النسائي»؛ 15١5١ه)‏ والكبرى (النسائي» 
ه) وابن ماجه (ابن ماجهء /51١ه)‏ والدارمي 
(الدارمي؛ ١57١ه)‏ وأحمد (ابن حنبل»؛ 1194ه) 
وابن الجارود (ابن الجارودء 515١ه)‏ والطحاوي 


1864ه) والطبراني (الطبرائني» 579١ه)‏ 
والإسماعيلي (الإسماعيلي؛ ١٠5١ه)‏ والدارقطني 
(الدارقطني »؛ دءت) والحاكم (الحاكم » دءت) والبيهقي 
في السنن (البيهقي؛: 517١ه)‏ ومعرفة السنن 
(البيهقي » 5 ه©) من طرق عن حماد بن سلمة عن 
سماك بن حرب عن سعيد بن جبير عن ابن عمر 
- رضي الله عنه - قال: (كنت أبيع الإبل بالبقيع؛ 
فأبيع بالدنانير وآخذ الدراهم» وأبيع بالدراهم وآخذ 
الدنانير» آخذ هذه من هذه وأعطي هذه من هذهء 
فأتيت رسول الله - صلى الله عليه وسلم - وهوفي 
بيت حفصة فقلت : يا رسول الله رويدك أسألك. إني 
أبيع الإبل بالبقيع فأبيع بالدنانير وآخذ الدراهم وأبيع 
بالدراهم وآخذ الدنانيرآخذ هذه من هذه وأعطي هذه 
من هذه؟ فقال رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: 
لا بأس أن تأخذها بسعر يومها ما لم تفترقا وبينكما 
شيء)»؛ اللفظ لأبي داودء ولفظ الترمذي وإحدى 
الروايات عند أحمد (ابن حنبل» 79/8١ه):‏ (فقال 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: لا بأس به 
بالقيمة)» وقال الحاكم عقب تخريجه للحديث : (هذا 
حديث صحيح على شرط مسلم» ولم يخرجاه)؛ ولم 
يتعقبه الذهبي بشيء» ورجال الإسناد ثقات سوى 
سماك ففيه كلام يأتي بيانه عند الحكم على الحديث. 
وأخرجه الطحاوي (الطحاوي» 6ه) 
والبيهقي (البيهقي» 517١ه)‏ من طريق عبيد الله بن 
موسى العبسي» وأخرجه الطحاوي (الطحاوي؛ 
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5 هه) والطبراني (الطبراني» 579١ه)‏ من طريق 
محمد بن كثيرء وأخرجه ابن عبد البر(ابن عبد البرء 
17ه) من طريق محمد بن سابق» ثلاثتهم عن 
إسرائيل عن سماك به بنحو لفظ رواية حماد بن 
سلمة» وفي رواية عبيد الله بن موسى : (إذا كان ذلك 
من صرف يومكما)؛ ورواية محمد بن كثير عند 
الطحاوي : (بسعر يومك)»؛ ولم يقع هذا اللفظ في 
روايته عند الطبراني» ولا في رواية محمد بن سابق» 
وعنده: (فلا تفارقه وبينك وبينه بيع). 

وأخرجه أبوداود (السجستاني» 11789ه) 
وعبد الرزاق (الصنعاني؛ 407١ه)‏ وأحمد 
(ابن حنبل» 938١1ه)‏ وأبو يعلى (أبويعلى» 
15ه) من طرق عن إسرائيل عن سماك عن سعيد 
عن ابن عمر قال: سألت النبي - صلى الله عليه 
وسلم - أأشتري الذهب بالفضة والفضة بالذهب؟ 
فل + (إذا هات والعدا ممما بالكخر فل نارقتك 
وجانولف ونير لف ريق لنيز )0 شمن امدواللفيفا 
لأحمدء وليس عندهم قوله: (بسعر يومها)؛ ولم 
يسق أبوداود لفظه, أحال به على رواية حماد 
المتقدمة» وقال: (بإسناده ومعناه» والأول أتم ؛ 
لم يذكر بسعر يومها). 

وأخرجه النسائي (النسائي» 5١5‏ ١ه‏ ؛ والنسائي ؛ 
5 ه) وابن أبي شيبة (ابن أبي شيبة» /551١ه)‏ 
وابن جرير الطبري (الطبريء ”0٠5١ه)‏ من طريق 


أبي الأحوص عن سماك عن ابن جبير عن ابن عمر 


قال: كنت أبيع الذهب بالفضة أو الفضة بالذهب 
فأتيت رسول الله - صلى الله عليه وسلم - فأخبرته 
بذلك فقال: (إذا بايعت صاحبك فلا تفارقه وبينك 
وبينه لبس). 

وأخرجه ابن ماجه (ابن ماجهء /51١ه)‏ من 
طرق عن عمر بن عبيد الطنافسي قال: (ثنا عطاء أو 
دالت ول علبسه لاسفاكا عن سج سيا 
فذكره بنحو لفظ أبي الأحوصء قال الدارقطني في 
العلل: (والصواب سماك) (الدارقطني» 55717 ١ه).‏ 

وأخرجه الطبراني في الأوسط (الطبراني»؛ 
05 ه) من طريق أبي خالد عن سماك به بنحو لفظ 
أبي الأحوص. 

وأخرجه البيهقي (البيهقي؛: 54117١ه)‏ من 
طريق عمار بن رزيق عن سماك عن سعيد عن ابن 
عمر قال: كنت أبيع الإبل بالبقيع فيجتمع عندي من 
الدراهم فأبيعها من الرجل بالدنانير ويعطينيها للغد؛ 
فأتيت رسول الله - صلى الله عليه وسلم - فسألته عن 
ذلك فقال: (إذا بايعت الرجل بالذهب والفضة فلا 
تفارقه وبينكما لبس)» وعمار بن رزيق لا بأس به. 
المطلب الثابئ: الحكم على الحديث وبيان الاختلاف في 
رفعه ووقفه 

تقدم أن الحديث مداره على سماك بن حرب 
عن سعيد بن جبير عن ابن عمرء وسماك اختلف 
الأئمة في توثيقهء واحتج به قوم مطلقاًء وضعفه 


آخرون» وتما عيب به: 


١‏ -اضطراب أحاديثه عن عكرمة خاصة» 
عابه بذلك ابن المديني ويعقوب بن شيبة والعجلي 
(المزي؛ 5165١ه)‏ وغير واحدء لكن هذا الحديث 
ليس من روايته عن عكرمة. 

؟ - قبوله التلقين» قال النسائي : كان ربما لقّنء 
فإذا انفرد بأصل لم يكن حجة لأنه كان يلقن فيتلقن 
(ابن حجرء 775١ه)»‏ وقال ابن حزم: (وهذا خبر 
لا حجة فيه لوجوه ؛ أحدها أن سماك بن حرب ضعيف 
يقبل التلقين شهد عليه بذلك شعبة وأنه كان يقول له 
جنحاك 3الانا هين قلان ولول لح افيدشكل هن" 
(العجلي, 5٠5١ه).ء‏ والظاهر أن قبوله التلقين الذي 
عابه به من جرحه إنما هوني نقله لتفسيرابن عباس » 
فكان شعبة يضعفه» وكان يقول في التفسير: عكرمة» 
ولو شئت أن أقول له ابن عباس لقاله» قال يحبى: فكان 
شعبة لا يروي تفسيره إلا عن عكرمة:؛ يعني لا يذكر 
فيه ابن عباس (المزي؛ 415١ه)»‏ وقال العجلي: 
(كوفي تابعي جائز الحديث... إلا أنه كان في حديث 
عكرمة ربما وصل الشيء عن ابن عباس» وربما قال: 
قال النبي - صلى الله عليه وسلم -) (العجليء 
65 هم).ء ولو كان يقبل التلقين في سائر حاله لتركوا 
الاحتجاج به مطلقاًء وقداستشهد به البخاري 
(البخاري؛ د.ت ؛ والمزي» 516١ه)‏ واحتج به مسلم 


() تضعيف الحافظ ابن حزم له مطلقاً فيه نظر يُدرك من مراجعة 
كلام الأئمة فيه» ولا يتسع المقام لبسطه, والله أعلم. 


لكن من رواية الثقات عنه؛ ولم يخرج له ما كان من 
روايته عن عكرمة لأن روايته غنه مضطرية ". 

١‏ - تغيره أو اختلاطه قبل موته» فلا يقبل عنه 
إلا مارواه الأكابر القدماء الثقات كشعبة وسفيان. قال 
البزار: لكاؤتزجلا مهو : ولااأغله ادا تركف 
وكان قد تغير قبل موته). (ابن حجره: 70١١اه)2‏ 
وقال يعقوب بن شيبة في سماك: (ومن سمع من 
ماك قد4ا مكل شعنة وستيان فعديعهع غنه محرت 
مستقيم) ؛ وقال الدارقطني: (إذا حدث عنه شعبة 
والثوري وأبو الأحوص فأحاديثهم عنه سليمة» وما 
كان عن شريك وحفص بن جميع ونظرائهم ففي 
بعضهم نكارة). (الدار قطني» /55١ه).‏ 

--وصله لأحاديث يقفهاغيرهء قال 
ابن أبي خيثمة : سمعت يحبى بن معين سثل عن سماك 
ابن حرب ما الذي عابه؟ قال: (أسند أحاديث لم 
يموده غيزه: قال شي وتباقانقنة (المزى: 
116ه). 

وهذا الحديث تفرد سماك برفعه ووقفه غيره» 
قال الترمذي عقب تخريجه: (هذا حديث لا نعرفه 
مرفوعاً إلا من حديث سماك بن حرب عن سعيد بن 
جبير عن ابن عمر» وروى داود بن أبي هند هذا 


الحديث عن سعيد بن جبير عن ابن عمر موقوفا)» 


زفه6 وهو قي مبسيح سسلم قي إ58) موضعا. وللنافدة يراجم 


(ابن حجر» 1515ه). 


1" عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


وقال الدارقطني : (لم يرفعه غير سماك» وسماك سيء 
الحفظ) (الدارقطني؛» 577١ه)»‏ وجزم بتفرد سماك 
برقع ماه البيهقي (البيهقي» 511١ه‏ ؛ والبيهقي» 
5 ه)ء وابن عبد البر (ابن عبد البر» /7/1١ه).‏ 

واختلف الأئمة في تصحيح الرواية المرفوعة أو 
إعلالها بالرواية الموقوفة وسأذكر القولين وحجتهما ثم 
أبين الراجح. 

القول الأول: ترجيح الرواية الموقوفة» وإعلال 
المرفوعة 

ذهب إلى ذلك شعبة والترمذي والدارقطني 
والبيهقي وابن عبدالبر كما تقدم, وذهب إليه أيضا : 
الإشبيلي (الإشبيلي» 517١ه»)»‏ ووافقه ابن القطان 
(ابن القطان, 51١ه)ء‏ ومن حجة هذا القول: 

١‏ -الخلاف المشهور في توثيق سماك بن حرب 
المتفرد برفعه ؛ فق أ تكرف طرنا رةه 

؟ - إنكار شعبة رفع الحديث» وهو من أوثق 
الرواة عن سماكء قال أبو داود الطيالسي : كنا عند 
شعبة فجاءه خالد بن طليق وأبو الربيع السمان» فكان 
عاللايع طليق اللا كان" بمتانة اندي أباأسطاء 
حدثني حديث سماك بن حرب في اقتضاء الورق من 
الذهب. فقال: (رفعه سماكء وأنا أفرقه)», فقال: 
حدثني يا أبا بسطام. فقال: (حدثني داود عن سعيد بن 
جبير عن ابن عمر لم يرفعه» وحدثني قتادة عن سعيد 


زفرة هكذا في الضعفاء للعقيلي» وفي التمهيد : (وكان الذي 
يسأله خالد). 


ابن المسيب عن ابن عمر لم يرفعه» وحدثني أيوب عن 
نافع عن ابن عمر لم يرفعه» ورفعه سماك وأنا أفرقه) 
(العقيلي؛ 505١ه‏ ؛ وابن عبد البر» /1741ه), 
وذكر القصة البيهقي وزاد: (وحدثنا يحيى بن 
أبي إسحاق عن سالم عن ابن عمرء ولم يرفعه» 
ورفعه لنا سماك بن حرب» وأنا أفرقه)» وفي نصب 
الراية نقلاً عن التنقيح: (وأنا أهابه). (البيهقي, 
5 ه). 

وقالابن عبد البر: (وهذا الحديث نمافات 
شعبة عن سماك» ولم يسمعه منه» فعز عليه» وجرى 
بينه وبين حماد بن سلمة في ذلك كلام فيه بععض 
الخشونة» ثم سمعه منه) انتهى كلامه» ويبينه ما جاء في 
مسند ابن ا جعد (البغوي» 0١5١ه)‏ عن أحمد بن 
حنبل قال: حدث حماد بن سلمة عن سماك بن حرب 
عن سعيد بن جبير عن ابن عمر قال: كنت أبيع الإبل 
بالبقيع فقال شعبة : أين كنت أنا عن هذا؟!! فقال له 
عماد» كنت ف الدع" ١لآفال:‏ وكان ححا شق 
بنفسه وجعل يثبته. 


وأخرج ابن عدي عن محمد بن سواء قال: 


0( الحشّ بفتح الحاء وضمها: البستان؛ والمتوضأء وموضع 
قضاء الحاجة ؛ لأنهم كانوا يذهبون عند قضاء حوائجهم إلى 
البساتين. (الجوهري» ٠114م‏ ؛ وابن منظورء ١٠51١ه)؛‏ 
وفي مطبوعة الكامل (الجرجاني» 409١ه)‏ ؛ وختصره 
للمقريزي (المقريزي؛ 515١ه):‏ (الحشر)»ء والظاهر أنها 
تحريف. 
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ذكرت لشعبة حديث سماك عن سعيد بن جبير عن 
ابن عمر: كنت أبيع الإبل بالبقيع فقال: من حدث به؟ 
قلت: حماد بن سلمة. فقال: وكيف سمع حماد هذا 
ولعله إنما جلس إلى سماك مجلسين أو ثلاثة!! وقد 
جلست إلى سماك أكثر من مائة مجلس ولم أسمع 
هذا!!. قال: قد ذكرت ذلك لحماد بن سلمة فقال: 
(قل له سمعته وأنت تُضرب مع أبيك بالخف) 
(الجوهري, ٠195م)‏ . 

© - مخالفة أصحاب سعيد بن جبير الثقات 
لسماك في رفعه. 

فرواه داود بن أبي هند عن سعيد بن جبير قال: 
(رأيت ابن عمر يكون عليه الورق» فيعطي بقيمته دنانير 
إذا قامت على السعرء ويكون عليه الدنانير فيعطي 
الورق بقيمتها). أخرجه ابن أبي شيبة (ابن أبي شيبة» 
5١ه)‏ وأبو يعلى (أبو يعلى. 7١5١ه)‏ كلاهما من 
طريق يحيى بن زكريا بن أبي زائدة» وأخرجه 
عبد الرزاق (الصنعاني » 17 ١ه)‏ عن الشوري كلاهما 
عن داود به» وأشار إلى رواية داود: البخاري في التاريخ 
(البخاري» د.ت). 


(2)4 وكلام حماد - رحمه الله - يحمل على ما يقع بين الأقران 
عادة ما هو مبثوث في كتب التراجم» وأيضاً ربما حمله على 
بعض ذلك ما في نفوسهم من الحرص على التثبت والتوقي 
للخطأ في حديث رسول الله - صلى الله عليه وسلم - » 
وهؤلاء الأئمة على جلالة قدرهم يقع لهم ما يقع للناس 
من الغضب وسوء العبارة في أحيان قليلة» وهي لا تكون 
شيئاً في بحور فضائلهم. 


ورواه أيضاً أبو هاشم الرمّاني عن سعيد بن 
يرق ابن عدر مدكا نا لذ مر الما فى قفن 
الدراهم من الدنائير» والدنانير من الدراهم. أخرجه 
النسائي من طريق الثوري عنه (النسائي» 5١51١ه؛‏ 
والنسائي» 577١ه).‏ 

5 - وروده موقوفاً من طرق أخرى عن 
ابن عمر. 

فرواه شعبة عن قتادة عن سعيد بن المسيّب عن 
ابن عمر موقوفاً. 

ورواه أيضاً عن أيوب عن نافع عن ابن عمر 
موقوفاً. 

ورواه أيضاً عن يحيى بن أبي إسحاق عن سالم 
عن ابن عمر موقوفاً. 

وتقدمت هذه الطرق في الحجة الثانية من حجج 
هذا القول؛ وأشار الدارقطني إلى رواية سعيد بن 
المسيب ونافع (الدارقطني»: 5717١ه).‏ 

القول الثابئ: تصحيح الرواية المرفوعة 

ومن ذهب إلى ذلك ابن حبان إذ خرج المرفوع في 
صحيحه (البستي ؛ 575١ه)؛‏ والحاكم في مستدركه 
(الحاكم» د.ت) وقال: صحيح على شرط مسلم»؛ 
والنووي (النووي» 11"517ه)» وابن الملقن (ابن الملقن» 
75ه)ء وابن الهمام (ابن البمام» د.ت). 

وما يؤيد هذا القول: 

١‏ - أن سماك بن حرب وثقه جماعة» فتقبل 


روايته. 


ا عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أذ الدراهم . 


قال ابن الملقن : (لك أن 7 
مسلم استقلالا واليفعارض ميف ووثق عت 
(ابن الملقن» 05٠5١ه)»2‏ وقال الشوكاني : (ولم يأت 
من أعله بحجة مقبولة» وسماك إمام حجة) 


وا ل ا 


(الشوكاني» ١57١ه).‏ 

ويناقش هذا بما تقدم في حال سماكء وبأنه 
شترط في قبول رواية الراوي شروط أخرى غيرثقة 
الراوي » وهي سلامة روايته من الشذوذ والعلة» وقد 
وجدت العلة هنا. 

؟ - أن مخالفة سماك لرواية غيره من باب 
تعارض الرفع والوقف» والصحيح ترجيح الرفع لأنه 
زيادة ثقة» والزيادة من الثقة مقبولة. 

قال النووي متعقباً البيهقي في إعلاله لرواية 
سماك: (قلت: وهذا لا شح وبري وقد قدمنا 
مرات أن الحديث إذا رواه بعضهم مرسلاً» وبعضهم 
متصلاًء وبعضهم موقوفاًء وبعضهم مرفوعاًء كان 
فكونا وض ورفعه على المذهب الصحيح الذي قاله 
الفقهاء والأصوليون ومحققو الحديث من المتقدمين 
والمتأخرين) (النووي: 517 ١ه‏ )»؛ وقال ابن البمام: 
(لأن المختار في تعارض الرفع والوقف تقديم الرفع 
لآنه زيادة» والزيادة من الثقة مقبولة) (ابن البمام؛ 
د.ت)» وقال ابن الملقن: (فلم لا يكون من باب 
تعارض الرفع والوقف, والأصح تقديم الرفع كما 
فعله ابن حبان) (ابن الملقن» 5٠5١ه).‏ 


وفي كلامهم -رحمهم الله - نظر» لأنه يخالف 


لعمل الآئمة النقاد وتصرفاتهم» والراجح خلاف ما 
رجحوه» ولا يتسع المقام لبسط ذلك؛ ومن بين هذه 
المسألة الحافظ العلائي في نظم الفرائد (العلائي» 
هع وقال: (وأما أئمة الحديث فالمتقدمون منهم 
كيحيى بن سعيد القطان وعبد الرحمن بن مهدي... 
وذكر أشهر الأئمة النقاد - ثم قال: (كل هؤلاء 
يقتضي تصرفهم في الزيادة قبولاً وردا الترجيح بالنسبة 
إلى ما يقوى عند الواحد منهم في كل حديث,» ولا 
يحكمون على المسألة بحكم كلي يعم جميع الأحاديث؛ 
وهذا هو الحق الصواب كما سنبينه إن شاء الله تعالى) » 
وهذا الذي اختاره ابن دقيق العيد (ابن دقيق العيدء 
هع والحافظ ابن حجر (ابن حجرء 577١ه؛‏ 
وابن حجرء 515١ه)ء‏ والبقاعي (البقاعي» /57١ه)‏ 
والسخاوي (السخاوي» 4017١ه)‏ وغير واحد. 
-اختلاف سياق الرواية المرفوعة عن 
الموقوفة» ما يدل على عدم تعارضهماء بل هي قصتان 
أو ثلاث» الأولى فتوى ابن عمر وقوله؛» والثانية فعله, 
والثالثة: سؤاله النبي - صلى الله عليه وسلم - عن 
ذلك» واقتصر بعض الرواة على إحداهاء وحفظ سماك 
القصة الثالثة في سؤال ابن عمر النبي - صلى الله عليه 
وسلم - عن ذلكء؛ لاسيما مع قوله: (وهو في بيت 
حفصة فقلت: يا رسول الله رويدك أسألك) فإن هذا 


00 0 


© وهذا الوجه من وجوه ترجيح الرواية المرفوعة لم أرّ من - 
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لولا اتحاد المخرج وكون الاختلاف على رجل واحد 
وهو داود بن أبي هندء وهذا ما يبعد تعدد القصة كما 
نبه عليه الحافظ متابعاً للعلائي في حديث أخر (العلائي » 
357 ه؛ وابن حجرء 5١5١ه).‏ 

 :‏ (الظاهر من حال ابن عمر وشلة اتباعه 
للأثر أنه لم يكن يقتضي أحد النقدين عن الآخر مستمرا 
من غير أن يكون عرفه - صلى الله عليه وسلم -) قاله 
ابن الهمام (ابن البمام؛ د.ت)؛ وهو كلام صحيح إلا 
أنه لا يقتضي تصحيح الرواية المرفوعة» بل يدل على 
أن الرواية الموقوفة لبا حكم الرفع» وهذا القول قد 
لا يعارضه من يقول بترجيح الرواية الموقوفة من جهة 
الاسناد لاسيما إذا انضاف إلى ذلك تعلق المسألة بأمر 
عظيم وهو الرباء وكون ابن عمر من فقهاء الصحابة 
ومن روى أحاديث النهي عن الرباء ومنها ما أخرجه 
عبد الرزاق (الصنعاني» 507١ه)‏ من طريق نافع 
قال: جاء رجل إلى ابن عمرء فقال: إن أبا سعيد 
أفتاني أن الذهب بالذهب والورق بالورق لا زيادة 
بينهماء قال نافع : فأخذ عبد الله بن عمر بيد الرجل 
وأنا معهما حتى دخلنا على أبي سعيد» فقال ابن عمر 
زعم هذا حدثته بحديث عن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - في الصرف! قال: نعم سمعت رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم -- يقول بأذني هاتين وأبصرت 


بعينى هاتين أنه قال: (الذهب بالذهب والورق بالورق 


ذكره في هذا الحديث بعينه» لكن ذكره أهل العلم في 


أحاديث أخرى. انظر: «(ابن حجر: 5١51١ه).‏ 


ولا تشفوا بعضه على بعض ولا تبيعوا منه غائبا بناجز 
فمن زاد واستزاد فقد أربى). 

وهذا هو الذي يترجح لي, أن الحديث له حكم 
الرفع لما تقدم عن ابن الحمام, وما زدته عليه. وإن كان 
لا يصح رفعه من جهة الإسناد لما سبق في القول 
الأول؛ والله أعلم. 
المطلب الثالث: بيان اختلاف ألفاظ الرواة فيه 

- اختلف الرواة عن سماك في الذي كان يفعله 
ابن عمر وسأل عنه» ففي رواية حماد بن سلمة وعمر بن 
عبيد الطنافسي وإسرائيل - في إحدى الروايتين عنه '"- 
أنه كان يبيع الإبل بالدنانير ثم يقتضي عنها بالدراهم. 

وفي رواية أبي الأحوص ورواية الأكفر” عن 
إسرائيل أنه كان يشتري الذهب بالفضة والفضة 
بالذهب» وقد أعل ابن حزم اللفظ الأول بالشاني؛ 
وقال في اللفظ الثاني : (وهذا معنى صحيح؛ وكله 
- أي اللفظان - خبر واحد) (ابن حزم» د.ت). 

وهذا الإعلال فيه نظر لثقة حماد بن سلمة 
وعمر بن عبيد الطنافسي» بل تقدم ما يدل على ضبط 
حماد لبذا الحديث بخصوصه عن سماك لما أنكره عليه 
شعبة» ثم إنه (اقتصر في هذه الرواية على ذكر ما يفعل 


261 أخرجه أبو داود كما تقدمء والبيهقي (البيهقي؛ 517١ه)‏ 
من طريقين عن عبيد الله بن موسى عن إسرائيل به» ولم 
يسق أبو داود لفظه؛ وساقه البيهقي. 

() ععبد الرزاق ووكيع ويحيى بن آدم وحسين بن محمد. أخرجه 
من طريقهم أحمد (ابن حنبل» 79/8١ه).‏ 
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في الثمن دون شرح القصة بكمالبا فلا تعارض 
ولا منافاة» ومن زاد حجة على من اقتصر) كما قال 
السبكي في تكملته للمجموع (النووي؛ ١191م):‏ 
ويؤكده أن القصتين وردتا في الرواية الموقوفة. 

- وقوله: (بسعر يومها) زيادة وردت في رواية 
حماد بن سلمة عن سماكء هكذا رواه عن حماد: 
موسى بن إسماعيل ومحمد بن محبوب وأبو نعيم 
والمعافى بن عمران وبهز بن أسد وأبو كامل المظفر بن 
مدرك» ورواه يزيد بن هارون عنه بلفظ : (لا بأس به 
بالقيمة) أخرجه عنه أحمد والترمذي كما تقدم. 

ولم أقف عليها في رواية باقي الرواة عن سماك 
سوى رواية محمد بن كثير وعبيد الله بن موسى عن 
إسرائيل» ولفظ رواية عبيد الله بن موسى: (إذا كان 
ذلك من صرف يومكما»)» ورواية محمد بن كثير: 
(بسعر يومك) كما تقدم في التخريج. 
المطلب الرابع: أحاديث وآثار الباب الأخرى 

لم أقف على ما يشهد للحديث مرفوعاً بتمامه؛ 
لكن ثبت في اشتراط التقابض في الصرف أحاديث 
كثيرة» منها ما أخرجه الشيخان (البخاري» د.ت ؛ 
ومسلم»؛ د.ت) من حديث أبي المنهال قال: سألت 
البراء بن عازب وزيد بن أرقم عن الصرف» فقالا : كنا 
تاجرين على عهد رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
فسألنا رسول الله - صلى الله عليه وسلم - عن 
الوق قال (إن كان بدا بيذ ملا بام وإن كان 


ومنها ما أخرجه الشيخان (البخاري» د.ت ؛ 
ومسلم» د.ت) من حديث أبي بكرة قال: نهى رسول 
الله - صلى الله عليه وسلم - عن الفضة بالفضة» 
والذهب بالذهب إلا سواءً بسواء» وأمرنا أن نشتري 
الفضة بالذهب كيف شئناء ونشتري الذهب بالفضة 
كيف شئناء قال: فسأله رجل » فقال: «يدا بيد). 

ومنها ما أخرجه الشيخان (البخاري»؛ د.ت؛ 
ومسلم»؛ د.ت) من طريق مالك بن أوس بن الحدثان 
أنه قال: أقبلت أقول: من يصطرف الدراهم؟ فقال 
طلحة بن عبيد الله - وهو عند عمر بن الخطاب -: 
(أرنا ذهبك» ثم ائتنا إذا جاء خادمنا نعطك ورقك)»؛ 
فقال عمر بن الخطاب: (كلا والله لتعطينه ورقه» أو 
لتردن إليه ذهبه؛ فإن رسول الله -- صلى الله عليه 
وسلم - قال: «الورق بالذهب ربا إلا هاء وهاء؛ والبر 
بالبر ربا إلا هاء وهاء...») الحديث. 

وفي الباب آثار عن الصحابة : 

منها عن عمر - رضي الله عنه -» أخرجه 
عبدالرزاق (الصنعاني؛ 407١ه)‏ وابن أبي شيبة 
(ابن أبي شيبة» 5717١ه)‏ بإسناد حسن من طريق يسار 
ابن نمير أن عمر بن الخطاب - رضي الله عنه - قال في 
الرجل يسأل الرجل الدنانيرء أيأخذ الدراهم؟ قال: 
(إذا قامت على الثمن» فأعطها إياه بالقيمة)» واللفظ 
لعبد الرزاق» ولفظ ابن أبي شيبة: (أنه لد سانيا 
باقتضاء الذهب من الورق» والورق من الذهب). 


ومنها عن ابن مسعود - رضي الله عنه -, 
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أخرجه عبد الرزاق (الصنعاني» 407١ه)‏ من طريق 
مسيب بن رافع أن امرأة ابن مسعود باعت جارية لها 
بدراهم» فأمرها عبد الله أن تأخذ دنانير بالقيمة» وفي 
إسناده انقطاع , وقد ورد خلافه عن ابن مسعود كما 
سيأتي في المسألة الأولى من المبحث التالي. 

ومنها عن ابن عمر» ورد عنه من طرق سبق 
ذكرها عند ذكر الاختلاف في رفع الحديث ووقفه. 

ولاشك أن هذه الآثار تؤيد القول بما دل عليه 
الحديث. 


المبحث الثلي 
دلالة الحديث وفقهه 

وفيه ثلاثة مطالب: 
المطلب الأول: بيان غريبه وشرح ألفاظه 

قرله: (بالبقيع) هو بقيع الغرقدء جزم به 
النووي وقال: (هو بالباء الموحدة» وإنما قيدته لأني 
رأبت من يصحفه) (النووي؛: 11758١ه)‏ (وأما قول 
الشيخ عماد الدين ابن باطيش: لم أجد أحداً ضبط 
البقيع في هذا الحديث» وأن الظاهر أنه كان يبيع بالنقيع 
بالنون فإنه أشبه بالبيع من البقيع الذي هو مدفن فليس 
كما قال» بل هو البقيع بالباء وهو المدفن» ولم يكن في 
ذلك الوقت كثرت فيه القبور) (النووي»: /5١1١ه)2‏ 
وقال المباركفوري : (والمراد به بقيع الغرقد فإنهم كانوا 
يقيمون السوق فيه قبل أن يتخذ مقبرة) (المباركفوري, 


ه)ء ويرجحه رواية البيهقي في معرفة السنن: 


(بقيع الغرقد) (البيهقي» 517١ه).,‏ ورجاله دون 
سماك ليس فيهم مجروح. 

وقال السمهودي متعقباً الدووي: (ولم يذكر 
أحد من مؤرخي المدينة أنه كان ببقيع الغرقد سوق مع 
اعتنائهم بذكر أسواق المدينة في الجاهلية والإسلام: 
فالمعتمد ما قدمناه؛ والمسمى بالبقيع هنا ما يلي المصلى 
من سوق المدينة» ويسم أيضا يقبي الصيلى كينا 
سيأتي) (السمهودي» ١:14١ه).‏ 

وأما قول ابن باطيش إنه بالنون فقد وافقه عليه 
شيح الإسلام ابن تيمية وقال: (والنقيع بالنون هو سوق 
المدينة» والبقيع بالباء هو مقبرتها). اه (ابن تيمية؛ 
65١ه)ء‏ والنقيع بالنون: «موضع قريب من المدينة 
كان يُستنقع فيه الماء أي يجتمع» (ابن الأثير» د.ت)؛ 
والمشهور فيه أنه حماه النبي -- صلى الله عليه وسلم - 
ثم عمر للخيل» ويبعد عن المدينة عشرين 
فشكا (الشمتواي 5ه )ء وكونه خارج المديقة 
فيد فيا بشنت الفول انه كان شيرق امد 

ويظهر ما تقدم أن من رجح أنه بالنون استشكل 
كون البيع وقع في البقيع» والمشهور أن البقيع مقبرة 
لا سوق؛ لكن تبين من كلام النووي السابق أن المقبرة 
لم تكن تستوعب بقيع الغرقد» وتبين أيضاً أن البقيع 
يطلق على أكثر من موضعء إذ هو في اللغة الموضع 
الذي فيه أروم الشجر من ضروب شتى (الفيروز 
آبادي» 07١ه).ء‏ وفي المدينة بقيع الخيل وبقيع 
المصلى وبقيع الخبخبة وبقيع الزبير وبقيع الغرقدء 
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والمقبرة إنما كانت في بقيع الغرقد» فصح أنه بالباء 
الموحدة» وأخرج ابن شبة في أخبار المدينة من طريق 
ابن سمعان عن ابن شهاب عن عروة عن عائشة 
- رضي الله عنها - في حديث ساقه قال: (كان يقال 
لسوق المدينة بقيع الخيل) (ابن شبة»؛ د.ت)» ونقله 
السمهودي» ورجح أنه المراد هنا في قصة ابن عمر. 

قوله: (بالدنانير) «الدينار عملة ذهبية إسلامية» 
زنة الدينار مثقالء وقدره بالغرامات: (5,50)) 
(البسام, 5571١ه).‏ 

قوله: (الدراهم) «الدينار عملة فضية إسلامية» 
وقدر الدراهم بالغرامات (75,41/0)) (البسامء 5577 ١ه).‏ 


قوله: (رويدك) أي أمهل وتأن. (ابن الأثير» 


قوله: (فآخذ هذه من هذه) «أي الداراهم من 
الدنانير) (العظيم آبادي, مه ).: فتكون «من) هنا 
للبدلية» أي آخذ الدراهم بدل الدنانير وأعطي الدنانير 
بدل الدراهم» كقوله تعالى: 9 أَرَضِثُم اكير لديا 
مرت الألخرة 6 (التوبة :78) أي بدلا منها (ابن هشام » 
15م)). 

قوله: (وبينكما شيء) قال السندي: (حال» 
أي لا بأس ما لم تفترقاء والحال أنه بقي بينكما شيء 
غير مقبوض) وفي بعض الروايات: (لبّسٌ) قال 
السندي: (أي خلط بسبب أن يبقى بينكما بقية) 
(السندي؛ ٠194م)»‏ وفي بعض الروايات: (بيع) أي 


بسبب أنه بقي شيء غير مقبوض كما تقدم. 


المطلب الثابئ: الأحكام والمسائل المستنبطة من 
الحديث. 

(المسألة الأولى): 

دل المحديث على جواز اقتضاء الذهب من 
الورق والورق من الذهب إن حضر أحدهما والآخر 
لفق اللمة» ويكرن صيرها بعين :وذمة: 

مثال ذلك: باع زيد لعمرو بعيراً إلى سنة بمائة 
دينار» فلما انقضت السنة قال عمرو: أريد أن أقضي 
ديني - وهو المائة دينار المستقرة في ذمته - بالدراهم؛ 
وحينئذ تتم المصارفة بين ما في ذمة عمرو (مائة دينار) 
بما يعادلها من الدراهم» ومثل ذلك العملات المعاصرة 
على ما عليه العمل فيهاء كما لو كان البيع بالريال 
مثلاً» والقضاء بالدولار. 

وف المسألة أقوال: 

١‏ - أحدها: الجوازء وهو قول أكثر أهل العلم 
(ابن قدامة» /1511١ه)»‏ وهو محكي عن عمر وابنه 
عبد الله -- رضي الله عنهما -- والحسن وسعيد بن جبير 
والحكم وقتادة وطاوس والزهري ومالك والشافعي 
وأبي حنيفة والشوري والأوزاعي وأحمد وغيرهم. 
(الصنعاني؛: ١ه‏ ؛ وابن أبي شيبة» 5717١ه‏ ؛ 
وابن بطال» ١57١ه).‏ 

؟ - وذهب ابن عباس وأبوسلمةبن 
عبد الرحمن وابن شبرمة والليث وداود وابن حزم إلى 
الدع (الصنعاني» 507١ه؛‏ وابن أبي شيبة» 


/1ة5١اه؛‏ وابن عبد البر» 577 اه ؛ وابن حزم , نت © 


وابن قدامة؛ /511١ه؛‏ وابن بطال)» ١؟5١ه).‏ 

وروي ذلك عن ابن مسعود» أخرجه عنه 
عبدالرزاق (الصنعانى؛ 5407١ه)»‏ وابن أبى شيبة 
(ابن أبى شيبة» /571١ه)‏ من طريق ابن سيرين عنه» 
وابن سيرين لم يدرك ابن مسعودء وأخرج عبد الرزاق 
عنه الرخصة فيه وسنده فيه انقطاع أيضاء قال 
عبدالرزاق: عجبا في أهل البصرة والكوفة» أهل 
البصرة يروون عنهما التشديد. 

وروي أيضا عن ابن عمرء أخرجه عبد الرزاق في 
مصنمه (الصنعاني» 557 ١ه)‏ بسند رجاله ثقات عن ابن 
عمر قال: (لا يأخذ الرجل الدنانير من الدراهم؛ 
والدراهم من الدنانير) » وهذا منخالف لماثبت من طرق 
متعددة في إباحته » فينبغى أن يحمل على ما إذا ققد شرطا 
من شروط الإباحة» كالتقابض مثلاء أو يكون المراد به ما 
إذا شرط الصرف في عقد البيع» والله أعلم. 

ودليل هذا القول: 

أ) نهيه - صلى الله عليه وسلم - عن ربح ما لم 
يضمن » والنهى ثبت في أحاديث أشهرها حديث عبدالله 
-قال: «لا يحل سلف وبيع»؛ ولا شرطان في بيع, ولا 
ربح مالم يضمن» ولا بيع ماليس عندك»؛ أخرجه 
الخمسة بإسناد حسن. (السجستانى » 8هم؛ 
والتردمذي» 4هم؛ والنسائي» 6هط؛ 


ومن السلعة الذي ثبت في ذمة المشتري لا زال 
في يد المشتري » وهو في ضمانه - أي المشتري -. ولا 
يجوز للبائع أن يبيعه بنقد آخر حتى لا يربح فيما لم 

ويناقش هذا بأنه مقيد في الحديث بسعر يومهء 
وهذا ينفي الربح فيه» قال الخطابي : (اقتضاء الذهب 
من الفضة والفضة من الذهب عن أثمان السلعة هو في 
الحقيقة بيع ما لم يقبض» فدل جوازه على أن النهي 
عن بيع مالم يقبض إنما ورد في الأشياء التي يبتغى بيعها 
وبالتصرف فيها الربح » كما روي أنه نهى عن ربح ما 
لم يضمن» واقتضاء الذهب والفضة خارج عن هذا 
المعنى لأنه إنما يراد به التقابض» والتقابض من حيث 
لا يشق ولا يتعذر دون التصارف والترابح» ويبين لك 
صحة هذا المعنى قوله: لا بأس أن تأخذها بسعر 
يومهاء أي لا تطلب فيها الربح [في] ما لم تضمن) 
(الخطابي؛ 157١ه).‏ 

ب) نهيه - صلى الله عليه وسلم - عن بيع ما 
لم يقبض» والنهي ثبت في أحاديث» منها حديث 
ابن عمر في الصحيحين أن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - قال: وى كلع ف طكات] قلا مسن 
يستوفيه ويقبضه» اللفظ لمسلم. (البخاري» د.ت ؛ 
ومسلم» د.ت). 

ومنها حديث أبي هريرة أنه قال لمروان: أحللت بيع 
الرباء فقال مروان: ما فعلت. فقال أبو هريرة: أحللت بيع 
الصكاك وقد نهى رسول الله صلى الله عليه وسلم عن بيع 
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الطعام حتى يستوفى. الحديث أخرجه مسلم (مسلم» 
د.ت»» والصكاك جمع صكء وهو الورقة المكتوبة بدين» 
والمراد هنا الورقة التي تخرج من ولي الأمر بالرزق لمستحقه 
كما قاله النووي. (النووي» 51 ١ه).‏ 

أ) ومنها حديث حكيم بن حزام أن النبي 
-صلى الله عليه وسلم - قال: «لاتبع ماليس عندك)» 
أخرجه الخمسة؛ وهو حديث صحيح بمجموع طرقه 
وشواهده. (السجستاني» 1789ه ؛ والترمذي»؛ 
8ه ؛ والنسائي؛ 515١ه؛‏ وابن حنبل» 179/8ه). 

وما ثبت في ذمة المشتري لم يقبضه البائع 
فلا يجوز بيعه. 

ويناقش هذا بأن إسقاط ما في ذمة المشتري 
وإبراء ذمته منه يقوم مقام القبض» ولأن ما في الذمة 
مقبوض للمشتري فلا يخشى من أن البائع لا يقدر على 
تسليمه له» قال ابن عبد البر: (لأن الذمة الحاضرة 
كالعين الحاضرة»؛ وصار الطرح عندهم” في ذلك 
كالمقبوض من العين الحاضرة) (ابن عبد البر» 
7١ه)ء‏ وقال الباجي: (ومن جهة المعنى أن حلول 
مافي الذمة بمنزلة حضوره» والإبراء منه يقوم مقام 
القبض فيه) (الباجي؛ ١57١ه)ء‏ وقال شيخ الإسلام 
ابن تيمية : (لأن النهي عن بيع الطعام قبل قبضه هو في 
الطعام المعين» وأما ما في الذمة فالاعتياض عنه من 


(2)9 يعني به من أجاز تصارف الدينين وتطارحهما. 


لا حدوث ملك لهء فلا يقاس هذا بهذا) (ابن تيمية» 
05ه)ء وقال ابن القيم - رحمه الله -: (وأما ما 
في الذمة فالاعتياض عنه من جنس الاستيفاء» وفائدته 
سقوط مافي ذمته عنه لا حدوث ملك له فلا يقاس 
بالبيع الذي يتضمن شغل الذمة) وقال: (ففي الأعيان 
إذا عاوض عليها بجنسها أو بعين غير جنسها يسمى 
بيعاً» وفي الدين إذا وفاها بجنسها لم يكن بيعاً» فكذلك 
إذا وفاها بغير جنسها لم يكن بيعا بل هو إيفاء فيه معنى 
المعاوضة) (الزرعي» 1917ه)ء فال الآأبي: 
(وصرف مافي الذمة أسرع مناجزة من صرف 
المعينات؛ لأن صرف مافي الذمة ينقضي بنفس الإيجاب 
والقبول والقبض من جهة واحدة؛ وصرف المعينات 
لا ينقضي إلا بقبضهما معاًء فهو معرض للعدول) 
(الأبي» د.ت)» وللشوكاني - رحمه الله - كلام حول 
المسألة» وهو بمعنى ما تقدم (الشوكاني؛: ١57١ه).‏ 

ب) أنه بيع غررء (والبيع لا يجوز إلا في عين 
معينة بمثلهاء وإلا فهو بيع غرر وأكل مال بالباطل» 
والسلم لا يجوز إلا إلى أجل فبطل أن يكون هذا 
العمل بيعاً أو سلما فهو أكل مال بالباطل) قاله 
ابن حزم - رحمه الله - (ابن حزم» د.ت) وكلامه فيه 
نظر ظاهرء وحصر البيع فيما ذكر يحناج إلى دليل» وأما 
قوله إن فيه غرراً فقد تقدم الجواب عنه في الذي قبله. 

ج) أن بيع الذهب بالفضة - وهو الصرف - 
لا بد فيه من التقابض لاتحادهما في العلة. وأحدهما 


هنا في الذمة فيفضي إلى الربا. 


ويناقش هذا بما تقدم بأن الدين الحال الذي يراد 
إسقاطه هو في حكم المقبوضء قال ابن بطال: 
(ولا يدخل هذا في نهيه - عليه السلام - عن بيع الذهب 
بالررق ددا لذن انلع يدي النقاير مر الدراهم لم 
يقصد إلى تأخير في الصرف» ولا نواه» ولا عمل عليه 
فهذا هو الفرق بينهما) (ابن بطال؛ ١57١ه).‏ 

د) حديث أبي سعيد الخدري أن رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم - قال: (لا تبيعوا الذهب 
بالذهب إلا مثلاًبمثل ولا تشفوا بعضها على بعض ولا 
تبيعوا الورق بالورق إلا مثلاً بمثل ولا تشفوا بعضها 
على بعض ولا تبيعوا منها غائباً بناجز) أخرجه 
الشيخان (البخاري» د.ت؛ ومسلم» د.ت)» والدين 
الذي في الذمة غائب. 

والكلام في هذا كالذي قبله»؛ ويمكن تخصيص 
حديث أبي سعيد هذا بحديث الباب» قال ابن عبدالبر: 
«(وليس الحديثان بمتعارضين عند أكثر الفقهاء لأنه تمكن 
استعمال كل واحد منهماء وحديث ابن عمر مفسر» 
وحديث أبي سعيد الخدري مجمل»؛ فصار معناه 
لا تبيعوا منهما غائباً ليس في ذمة بناجز وإذا حملا على 
هذا لم يتعارضا) (ابن عبد البر» 557 ١ه).‏ 

3 - وروي عن طاوس : أنه كرهه في البيع؛ 
وأجازه في القرض*» أخرجه عنه عبدالرزاق في الصنف 
اا الصنعاني» 5٠7‏ ١ه).‏ 

5 - وروي عكسه عن ابن عمر: أنه كره أخذ 
الدنانير عن الدراهم في القرض » ولم .يراق البيع:ياساء 


أخرجه البخاري في الناريخ الكبير في ترجمة محمد بن 
بيان» (البخاري » دءت) وأعله بما ثبت عن ابن عمر 
موقوفاً ومرفوعاً من إجازته مطلقاًء وإسناده أيضاً 
ضعيف» فيه محمد بن بيان التغلبي ترجم له البخاري»؛ 
وذكره ابن حبان في الثتمات (البستي » 97١ه)‏ على 
قاعدته في توثيق من لم يجرح» وفيه أيضاً محمد بن عبد 
الرحمن بن أبي ليلى سيء الحفظ. 

قال ابن المنذر: والقول الأول أولى لحديث ابن 
عمر. (ابن بطال» ١؟57١ه).‏ 

والأمر كما قال - رحمه الله -. 

ولجوازه شرطان منصوص عليهما في الحديث : 

أوهما: قبض العوض قبل التفرق في قوله: (ما 
لم تفترقا وبينكما شيء)؛ ووجه اشتراطه ظاهرء لأن 
الذهب والفضة مالان ربويان فلا يجوز بيع أحدهما 
بالآخر إلا بشرط التقابض في المجلس(الشوكاني » 
ه))ء وبيع أحد النقدين بالآخر هو الصرف» 
والقبض في المجهلس شرط لصحته بغير خلاف 
(ابن قدامة» /511١ه).»‏ للأحاديث الدالة على ذلك 
منها ما أخرجه الشيخان - واللفظ لمسلم - عن مالك 
اق أوسن بين الكدكان قال أقبلت أقول :م يضتطرف 
الدراهم؟ فقال طلحة بن عبيد الله -- وهو عند عمر بن 
الخطاب --: أرنا ذهبك ثم اثتنا إذا جاء خادمنا نعطك 
ورقك. فقال عمر بن الخطاب : كلا والله لتعطينه ورقه 
أو لتردن إليه ذهبه فإن رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - قال: (الورق بالذهب ربا إلا هاء وهاء...) 
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الحديث. (البخاري»؛ د.ت ؛ ومسلم» د.ت). 

قال ابن المنذر: (وأجمعوا أن المتصارفين إذا 
تفرقا قبل أن يتقابضا أن الصرف فاسد) (ابن المنذر» 
15آه). 

ثانيهما: أن يكون بسعر اليوم» أي عند القضاء» 
لأنه إذا باعه بأكثر فقد ربح فيما لم يضمن» وقد نهي 
عنه كما تقدم» قال شيخ الإسلام: (فلم يجوز بيع 
الدين نمن هو عليه بربح» فإنه ربح فيما لم يضمن» 
فإنه لم يقبضه» ولم يصر في ضمانه» والربح إنما يكون 
للتاجر الذي نفع الناس بتجارته؛ فأخذ الربح بإزاء 
نفعه؛ فلم يأكل أموال الناس بالباطل) إلى أن قال: 
(فإذا كان له دين؛ وباعه من المدين بربح فقد أكل هذا 
الربح بالباطل» إذا كان لم يضمن الدين» ولم يعمل 
فيه عملاً) (ابن تيمية: 5117 ١ه).‏ 

وباشتراط ذلك قال أحمد بن حنبل(ابن قدامة» 
7١ه)‏ والخطابي من الشافعية» وقال:(وهو 
منصوص في الحديث.. فلا تذهب عنه فإنه لا يجوز غير 
ذلك) (الخطابي» 1707١ه).‏ 

وقال أبو حنيفة والشافعي: يجوز بسعر يومها 
وأغلى وأرخص. 

قال الشوكاني : (وهو خلاف ما في الحديث من 
قوله بسعر يومهاء وهو أخص من حديث (إذا اختلفت 
هذه الأصناف فبيعوا كيف شئتم إذا كان يدا بيد) فيبنى 
العام على الخاص) (الشوكاني, ١57١ه).‏ 

ووهم الإمام الطحاوي - رحمه الله - فتقل 


الاتفاق على عدم اشتراط سعر اليوم؛ وقال: (وقد رأينا 
البياعات تجوز بين الناس في مثل هذا بسعر يومها وبأكثر 
من سعر يومهاء وبأقل من سعر يومها لا اختلاف بين 
أهل العلم في ذلك وفي جوازه وفي استقامته)؛ قال: (إن 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم - دل عبد الله بن عمر 
في سؤاله إياه عما سأله عنه في هذا الحديث على الورع 
الذي يجب على الناس استعماله فيما سأله عنه» وإن كان 
الأمرلو جرى بخلافه فيما سأله عنه لم يمنع ذلك من 
جواز البيع ووجوبه؛ وذلك أن من كانت له دنانير على 
رجل أو كانت له دراهم فجاء يطلبها منه» فبدل له مكان 
الدنانير دراهم أو مكان الدراهم دنانير» ودعاه إلى أخذها 
بالذي له عليه من خلافها جاز أن يكون يريد منه أن 
يهضمه نماله عليه بإعطائه به غيره» وتدعو الضرورة 
صاحب الدين إلى أخذ ذلك؛ واحتمال الضيم فيه 
والمضيمة من دينه» فعلم رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - ابن عمر ما يكون إذا فعله بخلاف ذلك) 
(الطحاوي؛ 5160١ه).؛‏ وهو تأويل لا حاجة له, ولا 
دليل عليه» بل هو مخالف لظاهر الحديث» وسبق بيان 
وجه اشتراط هذا الشرط» وأن هذه المسألة أخص من 
مسألة الصرف المطلق» والله أعلم. 

ومثل ذلك قول الشيخ البسام - رحمه الله - في 
كتابه توضيح الأحكام (البسام؛ 577١ه):‏ (جاء في 
الحديث بسعر يومها وهذا قيد غير مراد بالإجماع». 

(المسألة الثانية): 

دل الحديث على أنه لا يشترط في الدين الذي 
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يفتضى غنه بغير جنسه أن يكون حالاً؛ لأنه لم يسأله 
عن دينه أحال هو أم مؤجل؛ فدل على استواء الحال 
معنه» ,وفوا نول انو عطقة راكد لوعي من اويا 
أحمد. (ابن قدامة» /ا1١51١ه).‏ 

وقال ماناك؟ لا نون ذلك إلذ أن يفون حميىا 
حالين» لأنه لم يستحق قبض الآجل إلا إلى أجله. صار 
كأنه صارفه إلى ذلك الأجل » وهذا هوالمشهور من قول 
الشافعي ووجه عن الإمام أحمد (ابن عبد البر» 5577 ١ه‏ ؛ 
وابن بطال» ١57١ه؛‏ وابن قدامة» /511١ه).‏ 

قال ابن قدامة: (والصحيح الجواز إذا قضاه 
بسعر يومهاء ولم يجعل للمقضي فضلاً لأجل تأجيل 
الذضة لأنه لم يتقضة ع سيعرها نيعا فد رصني 
بتعجيل ما في الذمة بغير عوض » فأشبه ما لو قضاه من 
جنس الدين» ولم يستفصل النبي - صلى الله عليه 
وسلم - ابن عمر حين سأله» ولو افترق الحال لسأل 
واستفصل) (ابن قدامة» /511١ه).‏ 

مثال هذه المسألة : باع زيد لعمرو سلعة إلى سنة 
بمائة دينار» فلما انقضى شهرٌ أو شهران أراد عمرو أن 
يقضي الدين قبل حلوله بالدراهم أو الريالات مثلاً. 

(المسألة الثالثة): 

استدل بالحديث على جواز الاستبدال عن 
الثمن الذي في الذمة بغيره» وفيه تفصيل : 

فإن كان العوض من جنس آخر يتحد معه في 
علة الربا كالذهب بالفضة» والبر بالشعير فهي الصورة 
التي وقعت في الحديث» وتقدم ذكر الخلاف فيهاء 


وترجيح جوازها بالشرطين: التقابض؛ وسعر اليوم. 

وَإنّ كات العوطن فيا حو فنها التما كان يبدل 
الدنانير ببر أو شعير لم يشترط فيها التقابض على 
الصحيح » ولكن لا يربح فيها وتكون بقيمتها 
«النووي؛ ١/ا19م).‏ 

وبوّب عبد الرزاق (الصنعاني» 07٠5١ه):‏ 
باب السلعة يسلفها في دينار هل يأخذ غير الدينار» ثم 
بوع خة انقو الم نه اع ابولق ا لوا لف 
ومنهم من قيده بعدم الربح فيها. 

(المسألة الرابعة): 

في قوله: (بسعر يومها) دليل على أنه لا يجوز 
أن يعتاض عن الثمن بأكثر منه كما تقدم» لكن إن 
اعتاض عنه بأقل من سعر يومها بأن كان الدينار 
يساوي عشرة فأخذه الآخر بتسعة فما الحكم؟ مفهوم 
الحديث أنه لا يجوزء واختار جماعة من أهل العلم 
جوازه» وهو ثابت عن ابن عباس في الاعتياض عن 
المسلم فيه وسيأني لفظه في المسألة السادسة» وبه قال 
الإقام لحمل فإنه :صقل عن رجكل اسلف ريجلا دراهنم 
في بر فلما جاء الأجل لم يكن عنده بر» فقال - يعني : 
عام كيرا بالدراهة» فخذ مني بالسعرء قال: 
(لا يأخذ منه الشعير إلا مثل كيل البر أو أنتقص» لا يأخذ 
منه زيادة)(ابن حنبل» ١57١ه؛‏ وابن حنبل» 
505١ه).‏ 

وتعليل ذلك أنه لم يربح فيما لم يضمن» بل 
أبرأه من بعض حقه» ولا بأسبهء ولأن المفهوم 
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لا عموم له بل يصدق بصورة واحدة مخالفة هي : ما 
إذا أخذها بأكثر»ء والله أعلم (ابن تيمية, 516١ه؛‏ 
والعثيمين, 5706١ه).‏ 

(المسألة الخامسة): 

استدل بالحديث على جواز بيع الدين لمن هو 
عليه - بالشرطين الواردين في الحنديث-» لأن ابسن 
عمر كان يبيع الإبل بالدنائير فيثبت في ذمة المشتري 
دنانير» ثم يبيع على ال مشتري هذه الدنانير بدراهم. 

والجمهور على تحريمه - أي بيع الدين على من 
هو عليه -» ويجعلونه من بيع الدين بالدين المنهي 
عنه» وهو حديث ابن عمر أن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - نهى عن بيع الكالئ بالكالئ» أخرجه ابن أبي 
شيبة (ابن أبي شيبة» 47177١ه)»‏ والبزار (البيثمي؛ 
8ه ). والطحاوي (الطحاوي» 1١51١ه),‏ 
والعقيلي في الضعفاء (العقيلي؛ 5٠5١ه)»‏ وابن عدي 
(الجرجاني؛ 505١ه).»‏ والدارقطني (الدارقطني» 
د.ت)» والحاكم (الحاكم»؛ د.ت)» والبيهقي (البيهقي, 
١ه)‏ وهو حديث ضعيف مداره على موسى بن 
عبيدة الربذي» وهو ضعيف؛ واضطرب فيه» مرة 
رواه عن عبد الله بن دينار عن ابن عمرء ومرة عن 
نافع عن ابن عمرء ورواه الطبراني (الطبراني» 
9ه) من طريق أخرى عنه فجعله من مسند رافع 
ابن خديج» ووقع في سنن الدارقطني ومستدرك 
الحاكم : (موسى بن عقبة) وهو وهم صوابه موسى بن 
عبيدة نبه عليه الدارقطني (الدار قطني» 155717ه) 


والبيهقي (البيهقي»؛ 517١ه).»‏ وموسى بن عبيدة 
ضعفه الأئمة» قال الإمام أحمد: (لا تحل عندي 
الرواية عنه» ولا أعرف هذا الحديث عن غيره). 
(يق للقن 1296ه)» .وقال أيضنا + (حدذت بأجاديفك 
منكرة عن عبد الله بن دينار عن ابن عمر عن النبي 
- صلى الله عليه وسلم - في الكالئ بالكالئ وأشباه 
هذا) (المزي, 5١51١ه).ء‏ وتابعه من لا يعتد بمتابعته 
وهو إبراهيم بن أبي يحيى الأسلمي - وهو متروك - 
أخرج روايته عبد الرزاق (الصنعاني؛ 507١ه).‏ 

والخلاصة أن الحديث منكر لضعف موسى مع 
تفرده به» قال الشافعي : (أهل الحديث يوهنوه)»؛ وقال 
الإمام أحمد: (ليس في هذا حديث يصح).؛ وقال 
ابن المنذر (إسناد هذا الحديث لا يثبت). (ابن الملقن» 
065ه). ونمن ضعف الحديث: شيخ الإسلام 
ابن تيمية (ابن تيمية» 0١5١ه)؛‏ وابن حجر (ابن حجرء 
5731 ١هء‏ والألباني (الألباني» 0٠5١ه).‏ 

ولخدي الوارد ق :ذلك حوإة كان يما فانه 
مجمع على معناه؛ قال الإمام أحمد: (ليس في هذا 
حديث يصحء لكن إجماع الناس على أنه لا يجوز بيع 
دين بدين (ابن حجر» د.ت). 

واتعدلؤا أيضا باثقاق العلبناء على تحخريم احذ 
غير الْسْلّم فيه عوضاً عنه» وفي دعوى الاتفاق نظر 
يأني بيانه في المسألة السادسة. 

وأمابيع الدين بالدين فهو مختلف في تفسيره 
ودخول بعض الصور فيه» فلا يصح الاستدلال به 
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على تحريم هذه الصورة؛ لأن بيع الدين على من هو 
عليه إذا تحقق فيه التقابض وكان بسعر اليوم جائز 
بدليل حديث ابن عمرء فإن اختل شرط القبض كان 
من بيع الدين بالدين» وإن باعه بأكثر كان من جنس 
قلب الدين على المعسرء وهو ربا الجاهلية. 

والصورة المتفق على تحريمها في بيع الدين بالدين 
هي بيع الدين الواجب بالدين الواجب أي المؤجل غير 
المقبوض بالدين المؤجل غير المقبوض كأن يقول 
أسلمت إليك مائة درهم إلى سنة في وَسُق حنطة - 
وَالوْسْقّ#اسنتوق ضاعا. (اللنوهري» 4 83) :فال 
شيخ الإسلام ابن تيمية: (والإجماع إنما هوفي الدين 
الواجب بالدين الواجبء؛ كالسلف المؤجل من 
الطرفين) (ابن تيمية» )ةوقال أيفيا: 
(لا يجوز باتفاقهم؛ لأن كلاً منهما شغل ذمته بما للآخر 
من غير منفعة حصلت لأحدهماء والمقصود بالبيع 
النفع) (ابن تيمية» /1١51١ه)»‏ ويؤكد ما قاله - رحمه 
الله - أن النهي إنما ورد في غالب ألفاظ الحديث - على 
ضعفه - عن بيع الكالئ بالكالئ» وهو يدل على أن 
المحرم منه هو المؤخر. 

ولابن القيم - رحمه الله - كلام نفيس في بيان 
أنواع بيع الدين بالدين وأحكامها أنقله لتتم الفائدة؛ 
قال رحمه الله: (وأما بيع الدين بالدين فينقسم إلى بيع 


2200 
واجب بواجب,؛ كما ذكرنا وهو متنع ٠‏ وينقسم إلى 


)00 إجماعاً كما تقدم. 


بيع ساقط بساقط » وساقط بواجب؛ وواجب بساقط» 
وهذا فيه نزاع» قلت: الساقط بالساقط في صورة 
الأقايي "7 حو سفاني نوسي كباة وجاعه ويد يدق 
ذمته بدين آخر من غير جنسه فسقط الدين المبيع 
ووجب عوضه» وهي بيع الدين نمن هو ذمته» وأما 
ببع الواجب بالساقط فكما لو أسلم إليه في كر حنطة 
- مكيال معروف يعادل ستين قفيزًء ويعادل أيضاً اثني 
عشر وسقاً (الفيومي» د.ت) - بعشرة دراهم في ذمته 
فقد وجب له عليه دين وسقط له عنه دين غيره» وقد 
حكي الإجماع على امتناع هذاء ولا إجماع فيه قاله 
شيخنا واختار جوازه» وهو الصواب إذ لا محذور فيه؛ 
وليس بيع كالىء بكالىء فيتناوله النهي بلفظه؛ ولا في 
معناه فيتناوله بعموم المعنى ؛ فإن المنهي عنه -- يعني 
بيع المؤخر بالمؤخر - قد اشتغلت فيه الذمتان بغير 
فائدة؛ فإنه لم يتعجل أحدهما ما يأخذه فينتفع 
بتعجيله وينتفع صاحب المؤخر بربحه» بل كلاهما 
اشتغلت ذمته بغير فائدة» وأما ما عداه من الصور 


)١١(‏ مثاله: أن يكون لأحدهما عند الآخر دنانير» وللآخر عند 
الأول دراهم» فيبيع هذا بهذاء والقول يجوازه هو مذهب 
أبي حنيفة ومالك» واختيار شيخ الإسلام ابن تيمية» 
وقال: (فهذه الصورة وهي بيع ما هو ثابت في الذمة ليسقط 
بما هو في الذمة ليس في تحريمه نص ولا إجماع ولا قياس» 
فإن كلاً منهما اشترى ما في ذمتهء وهو مقبوض له بما في 
ذمة الآخر)ء وقال: (وهنا حصلت بالبيع براءة كل منهماء 
وهي ضد ما يحصل ببيع الدين بالدين) (ابن تيمية» 
06 ه؛ وآل حفيظ : 1577١ه).‏ 


3 عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


الثلاث فلكل منهما غرض صحيح ومنفعة مطلوبة» 
وذلك ظاهر في مسألة التقاص فإن ذمتهما تبرأ من 
أسرها وبراءة الذمة مطلوب لبما وللشارع؛ فأما في 
الصورتين الأخيرتين فأحدهما يعجل براءة ذمته والآخر 
ينتفع بمايربحهء وإذا جاز أن يشغل أحدهما ذمته 
والآخر يحصل على الربح» وذلك في بيع العين بالدين 
جاز أن يفرغها من دين ويشغلها بغيره وكأنه شغلها به 
ابتداء إما بقرض أو بمعاوضة فكانت ذمته مشغولة 
بشيء فانتقلت من شاغل إلى شاغل» وليس هناك بيع 
كالىء بكالىء» وإن كان بيع دين بدين فلم ينه الشارع 
عن ذلك لا بلفظه» ولا بمعنى لفظهء بل قواعد الشارع 
تقتضي جوازه» فإن الحوالة اقتضت نقل الدين وتحويله 
من ذمة ا لمحيل إلى ذمة ا محال عليه؛ فقد عاوض النحيل 
المحتال من دينه بدين آخر في ذمة ثالث» فإذا عاوضه 
من دينه على دين آخر في ذمته كان أولى بالجوازء وبالله 
التوفيق) (الزرعي» 191/7 م). 

(المسألة السادسة): 

استدل ابن القيم - رحمه الله -- وغيره بهذا 
الحديث على جواز الاعتياض عن الْمسْلّم فيه بغيره. 

مثال ذلك: أن يعطي زيدٌ ألف ريال لعمرو 
مقابل عشرين صاعاً من التمر مؤجلة بعد سنة؛ فلما 
حل الأجل؛ قال عمرو: ليس عندي تمرء ولكن 
أعطيك عوضاً عنها شعيرا أو براً. 

وجمهور أهل العلم على المنع منهء ومن 
أدلتهم : 


- حديث أبي سعيد الخدري - رضي الله عنه - 
قال: قال رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: (من 
أسلف في شيء فلا يصرفه إلى شيء) أخرجه أبو داود 
(السجستاني: 1784١ه‏ ) - ومن طريقه البيهقي 
(البيهقي؛ 51١ه)ء‏ وابن ماجة (ابن ماجة» 
ه) والترمذي في العلل (الترمذي» 94٠5١ه)ء‏ 
والدارقطني (الدارقطني »؛ د.ت)» والبيهقي (البيهقي؛ 
4١ه)‏ كلهم من طريق شجاع بن الوليد» عن زياد 
ابن خيثئمة؛ عن سعد الطائي؛ عن عطية بن سعدء 
عن أبي سعيد الخندري قال: قال رسول الله - صلى 
الله عليه وسلم --: «من أسلف في شيء فلا يصرفه إلى 
غيره» وفي لفظ عند الدارقطني : (فلا يأخذ إلا ما أسلم 
فيه أو رأس ماله)» وهذا الإسناد ضعيف» فيه عطية 
العوفي به أعله البيهقي عقبه» وبه ضعفه عبد الحق 
الإفصييلي (الإشحبيلي: 415٠اهت):‏ والذرئ: 
وابن عبد البادي (ابن عبد الباديء: 57/8١ه)‏ 
وغيرهم» وله علة أخرى وهي الوقف أعله بها 
ايت وحساق(ابدن أي حجنا 1474) + فال 
الترمذي : (وهذا حديث شجاع بن الوليد لا أعرف هذا 
الاريك سنوعا الا فتن الوسعدرهو نيه 
حسن)» وله علة ثالثة وهي الاضطراب ذكرها ابن 
الملقن (ابن الملقن, 575١ه).»‏ ثم الحافظ ابن حجر 
(ابن حجرء 577١ه).‏ 

وورد عن ثلاثة من الصحابة النهي عن ذلك» 
لكن الأسانيد إليهم ضعيفة. 


بحلة جامعة الملك سعودء م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ انع 


فأخرج عبد الرزاق (الصنعاني» 401١ه)‏ عن 
قتادة عن ابن عمر قال: (إذا أسلفت في شيء فلا تأخذ 
إلا رأس مالك أو الذي أسلفت فيه)» وقتادة لم يسمع 
من ابن عمرء وأخرجه أيضاً هو وابن أبي شيبة 
(ابن أبي شيبة» 4717 ١ه)‏ من طريق عطية العوفي عن 
ابن عمر » وعطية ضعيف. 

وأخرج ابن أبي شيبة (ابن أبي شيبة» 15571١ه)‏ 
عن جرير عن عطاء بن السائب عن عبد الله بن مغفل 
في رجل أسلم مائة درهم في طعام» فأخذ نصف سلمه 
ا 1 الك 
دولك أرؤراين مالك جتنيف ) + وتريت و تنس من 
عطاء بعد اختلاطه؛ واختلفت النسخ المطبوعة في 
شيخه هل هو ابن مغفل أو ابن معقل» والثاني تابعي؛ 
وإن كان الأول فالظاهر أن عطاء بن السائب لم يسمع 
منه» وقد أنكروا سماعه من أنس (ت47ه) فكيف 
بعبد الله بن مغفل (ت/01ه)ء ووقع في مسند أحمد 
(ابن حنبل»: 17918١ه)‏ في حديث آخر قول عطاء: 
كنت جالساً مع عبد الله بن مغفل» والإسناد إليه 
ضعيفف» وعطاء اختلط» قال أبو حاتم : (رفع أشياء 
كان يرويها عن التابعين فرفعها إلى الصحابة). 

وأخرج ابن أبي شيبة (ابن أبي شيبة» 15571١ه)‏ 
من طريق عمرو بن شعيب (عن أبيه شعيب) أن 
عبدالله بن عمرو كان يسلف له في الطعام» فقال للذي 
كان يسلف له: (لا تأخذ بعض مالنا وبعض طعامناء 
ولكن خْد رأس مالنا كله أو الطعام وافياً)؛ وفي سئده 


انقطاع ابن جريج لم يسمع من عمرو بن شعيب. 

- ولنهيه - صلى الله عليه وسلم - عن بيع 
الطعام قبل قبضه. 

- ونهيه - صلى الله عليه وسلم - عن ربح 
وال يعون وسومي لماكل وي معام ملم جل 


سعه. 


- وينقل الإجماع على تحريم ذلك 
(ابن قدامة؛ /01٠5١ه).‏ 

وناقش كل ذلك ابن القيم - رحمه الله -, 
فالإجماع لم يثبت ؛ لأنه ثبت عن ابن عباس القول 
بجوازه. وذلك فيما أخرجه عنه عبد الرزاق 
(الصنعاني » 57 5١ه)‏ وسعيد بن منصور - وعنه ابن 
حزم (ابن حزم؛ د.ت) - كلاهما عن ابن عيينة عن 
عمرو بن دينار عن ابن عباس قال: (إذا أسلفت في 
شيء إلى أجل مسمى فجاء ذلك الأجل ولم تجد الذي 
أسلفت فيه فخذ عرضاً بأنتقص ولا تربح مرتين) : 
وإسناده من أصح الأسانيد. 

وأذهالكا عرد عه م كر شاك (انن فزنت 
17ه؛ والأصبحي» 06 م؛ وابن رشدء 
4م )ء قال شيخ الإسلام ابن تيمية معلقاً على 
نقل ابن قدامة في الغني الإجماع على المنع: (قال 
أبو نحمد: بيع المسلم قبل قبضه لا يعلم في تجريمه 
خلاف» فقال - رحمه الله - بحسب ما علمهء وإلا 
فمذهب مالك أنه يجوز بيعه من غير المستسلف كما 


يجوز عنده بيع سائر الديون من غير من هو عليه ؛ وهذا 


ين عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


أيضا إحدى الروايتين عن أحمد نص عليه في مواضع 
بيع الدين من غير من هو عليه كما نص على بيع دين 
السلم تمن هو عليه؛ وكلاهما منصوص عن أحمد في 
أجوبة كثيرة من أجوبته» وإن كان ذلك ليس في كتب 
كثير من متأخري أصحابه) (ابن تيمية» 510١ه).‏ 

وأما حديث أبي سعيد فهو ضعيف؛ ولو صح 
فالمراد به أن لا يصرف المسلم فيه إلى سلم آخرء أو يبيعه 
بمعين مؤجل ؛ لأنه حينئذ يصيربيع دين بدين» وهو 
منهي عنه» وأما بيعه بتعوض حاضر من غير ربح فلا 
محذور فيه كما أذن فيه النبي - صلى الله عليه وسلم -. 

وأما نهيه عن ربح ما لم يضمن فلا يشمل هذه 
المسألة ؛ لأنه يشترط أن يعاوض عنه بسعر يومه 
(الزرعي» /51١ه).‏ 

(المسألة السابعة): 

استدل بالحديث على أن الدين يقضى بمثله 
لا قيمته. سواء رخص سعره أو غلا أو كان بحاله, 
فمن استدان عشرة دنانير قضاها بعشرة أو ما يعادل 
العشرة وقت القضاء ولو كانت قيمة الدينار زمن ثبوت 
الدين أكثر من عشرة”") 
وقت الأداء لا وقت البيع وثبوت الدين في الذمة» وهو 
قول جمهور أهل العلم (ابن البمامء د.ت ؛ 


» لأنه اعتبر في الحديث سعرها 


(؟١)‏ ومثال ذلك بالعملات العصرية: أن يستدين زيدٌ من عمرو 
ألف دولار في وقت تكون قيمة الدولار مرتفعة» ثم إذا جاء 
وقت السلاد انخفضت قيمة الدولار فهل يقضيه ألف 


دولار؟ أو يقضيه ما يعادل ألف دولار وقت الاستدانة؟. 


والصاويء» 5١51١ه‏ ؛ والشافعي» 577١ه؛‏ 
والنووي» ١191م‏ ؛ وابن قدامة» /1511ه)"". 

قال الإمام مالك: (يقضيه مثل دراهمه التي 
أخذ منه رخصت أم غلت فليس عليه إلا مثل الذي 
أخذ منه (الأصبحي؛ 5١0٠م):‏ وهذا القول هو 
مقتضى قول النبي - صلى الله عليه وسلم - في 
الحديث المتقدم: «لا تبيعوا الذهب بالذهب إلا مثلاً 
بمثل » ولا تشفوا بعضها على بعض» ولا تبيعوا الورق 
بالووق إل مكلذ عقن م وله تعهواايعفها غلك تيقطن): 
والتماثل يكون بالقدر لا القيمة كما هو معلوم. 

ولمذه المسألة تفاصيل وفروع بحثت في كتتب 
مفردة ككتاب السيوطي : قطع ا مجادلة عند تغير 
ا معاملة » وكتاب ابن عابدين : تنبيه الرقود على مسائل 
التقود» وفيها بحوث معاصرة نشر كثير منها في جلة 
جمع الفقه الإسلامي. 

ولا يحوز له أن يشترط القضاء بقيمتها أو 
بمستوى الأسعار وقت البيع أو القرض»ء لأن ذلك 


21 قرر شيخ الإسلام ابن تيمية (ابن تيمية» 0١5١ه)‏ وما 
بعدها هذا الأصل : وهو رد المثل في الديون وكذا في ضمان 
المتلفات بحسب الإمكان» وقال: (واعلم أن المماثل من كل 
وجه متعذر حتى في المكيلات فضلاً عن غيرها ؛ فإنه إذا 
أنلف ضاعا من بوه فضمن باع من يزه لم يعلم أن أحيد 
الصاعين فيه من الحب ما هو مثل الآخرء بل قد يزيد 
أحدهما على الآخرء ولبذا قال تعالى : مإ وَأوْوا كيل 
وَالْميرَانَ بالقِسَور لا فكنِتُ عنْسَاإلًُ وُسْعَهَا 4 (الأنعام: )١١51‏ فإن 


تحديد الكيل والوزن ما قد يعجز عنه البشر). 


بحلة جامعة الملك سعودء م77؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ م.م 


يؤدي إلى قضائه بأكثر نما أخذء فربما رد العشرة دنانير 
بخمسة عشر إذا انخفضت قيمة الدينار» فيقع في الرباء 
ولما يترتب على هذا الربط من غرر كثير وجهالة فاحشة 
بحيث لا يعرف كل طرف ماله وما عليه فيختل شرط 
المعلومية المطلوب لصحة العقود. 

وبالمنع من ذلك قرر المجمع الفقهي في قراره رقم 
(؟4) في الدورة الخامسة عام 504١ه»ء‏ وكذا القرار 
رقم )١١15(‏ في الدورة الثانية عشرة عام ١57١ه.‏ 
(أبو غدة؛ ١57١ه).‏ 

(المسألة الثامنة): 

استدل ابن الجوزي بهذا الحديث على أنه يجوز 
التصرف بالمبيع المتعين قبل قبضه» فقال في مسائل 
القبض: (مسألة : يجوز للمشتري التصرّف في المبيع 
المتعيّن قبل قبضه» وقال أبو حنيفة والشافعي: 
لا يجوزء إلا أن أبا حنيفة وافقنافي العقارء لنا) 
(ابن الجوزي؛: 11777/7١ه)‏ فذكر حديث ابن عمر» ثم 
قال: (احتجوا بثلاثة أحاديث) فذكرها وهي في النهي 
عن بيع امبيع قبل قبضه - وقد تقدم طرف منها -؛ ثم 
قال: (وقد حمل أصحابنا هذه الأحاديث على غير 
المتميز) انتهى كلامه؛ وهذا الحمل فيه نظرء لأن عموم 
الأحاديث يشمل المتميز وغير المتميزء بل أحدها صريح 
في النهي عن بيع المتميز والمعين قبل قبضه»ء وهو 
الحديث الثالث الذي أسنده عن ابن عمر - رضي الله 
عنه - قال: قدم رجل من أهل الشام بزيت؛ فساومته 


فيمن ساومه من التجار حتى ابتعته منه» حتى قال: 


فقام إلي رجل فربحني فيه حتى أرضاني » قال فأخذت 
بيده لأضرب عليهاء فأخذ رجل بذراعي من خلفي» 
فالتفت إليه فإذا زيد بن ثابت» فقال: «لا تبعه حيث 
ابتعته حتى تحوزه إلى رحلك؛ فإن رسول الله - صلى 
الله عليه وسلم - قد نهى عن ذلك فأمسكت يدي») 
أخرجه أبو داود(السجستاني» 789١ه)؛‏ وأحمد 
- واللفظ له - (ابن حنبل» 17948١ه»)»‏ والدارقطني 
(الدارقطني» د.ت)»؛ والحاكم (الحاكمء د.ت)؛ 
والبيهقي (البيهقي»: 517١ه)‏ كلهم من طريق 
أبي الزناد عن عبيد بن حنين عن ابن عمرء وإسناد 
الحديث صحيح. 

وأما الاستدلال بحديث ابن عمر على جواز 
التصرف بالبيع المعين قبل قبضه» فإن الحديث وارد 
على شيء في الذمة» وجاز التصرف فيه لما تقدم من أن 
إسقاط ما في ذمة المشتري وإبراء ذمته منه يقوم مقام 
القبض» ولأن ما في الذمة مقبوض للمشتري فلا يخشى 
من أن البائع لا يقدر على تسليمه له. 

(المسألة التاسعة): 

اختلف أهل العلم فيما إذا كان قضاء الدنانير 
بالدراهم عن شرط وقت العقدء فمنعه جمهور أهل 
العلم لأنه شرط في العقد أن يصارفه بالثمن الذي وقع 
العقد به» والمصارفة عقد بيع ؛ فيكون من باب بيعتين 
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)1١5(‏ أخرج عبد الرزاق (الصنعاني» 407١ه)‏ عن مسروق في 
رجل قال: أبيعك هذا البز بكذا وكذا دينارا تعطينى الدينار- 


ع عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


وصرف لم يقبض. 

وأجازه الإمام مالك؛ وقال: لا يلتفت إلى 
اللفظ الفاسد إذا مان انين بطلل وكات بافة 
السلعة بتلك الدراهم التي ذكر أنه يأخذها في الدنانير. 

قال ابن قدامة: (وقوله لا ألتفت إلى اللفظ 
لا يصحء لأن البيع هو اللفظ» فإذا كان فاسداً فكيف 
كز مده زاب ايه ١ه‏ ؛ وابن عبد البر» 
7 5١اه).‏ 

(المسألة العاشرة): 

استدل بالحديث لقول أبي حنيفة - رحمه الله - 
في أن الدراهم والدنانير لا تتعين بالعقدء ويجوز 
للمشتري أن يدفع مثل الدراهم التي وقع عليها العقد؛ 
ولو كانا اتفقا على تعيينهاء (وموضع الدليل من هذا 
الخبر أن الدراهم والدنانير لو تعينت بالعقد لما جاز أخذ 
بدلها قبل القبض» فلما جاز أخذ بدلبا دل ذلك على 
أنها لا تتعين بالعقد) (الماوردي» 5١5١ه).‏ 

والجمهور على أنها تتعين بالعقد. 

والجواب عن الاستدلال بالحديث أنه محمول 
على الغالب؛ وهو كون الأثمان مطلقة (النووي» 
١153م).‏ 


من عشرة دراهم قال مسروق: قال عبد الله: لا تحل 
الصفقتان في الصفقة » وأخرج أيضاً عن الثوري في رجل 
أسلف رجلا مئة ديئار في شيء فلما ذهب ليزن له الدثائير 
قال: أعطني بها دراهم أو عرضاًء قال: (هو مكروه لأنه 
بيعتان في بيعة). 


(المسألة الحادية عشرة): 

استدل ابن جرير الطبري -- رحمه الله - بقوله: 
(فلا تفارقه وبينك وبينه لبس) على جواز عقد البيع 
على كل ما لا يجوز بيعه نساء» ولا يجوز شراؤه وبيعه 
إلا يدا بيد إذا لم يفترق المتبايعان عن مجلسهما ذلك 
حتى يتقابضاء فيجوز عنده بيع الذهب بالورق إذا لم 
يتفرقا من مجلسهما إلا عن تقابض وإن لم يكن ما 
تصارفا عليه حاضراً في حال عقد الببع. 

ومأكد الاتدلال على للدم اللسديت ينه 
بقوله: (فقد بين هذا الخبر عن رسول الله - صلى الله 
عليه وسلم - أن المتصارفين إذا لم يفترقا وبينهما لبس 
أنه لن يضرهما ما كان من لبس في صرفهما قبل 
الافتراق) (الطبري» 7٠5١ه).‏ 

وذكر - رحمه الله - القول الثاني في المسألة؛ 
وهوالمنعء لعموم النهي في الأحاديثء ولأن 
المتصارفين إذا تصارفا ذهبا بذهب أو ذهبا بفضة وهما 
فر خادوونه أن نمه الال ميوف لعفل 
تأخير ونساء إلى وقت إحضارهما ما تصارفا عليه وإن 
لم يفترقا إلا عن تقابض. 

وذكر رحمه الله - حججا للقولين واختار 
الأول (الطبري» 07٠5١ه)»‏ ولا يتسع المقام لبسط 
ذلك؛ إلا أني أقول إن الاستدلال بمفهوم هذا الحديث 
قد عارضه منطوق الأحاديث الأخرى؛ وهي أصح 
وأكثرء والقول بالمنع فيه إعمال لمنطوق الأحاديث 
كلهاء مع التنبه إلى أنه لا يدخل في النهي ما يقع قبل 


إيقاع عقد الببع من المساومة لأنها ليست بيعاً: وإنما 
البيع الإيجاب والقبول وما يقوم مقامهما. 

(المسألة الثانية عشرة): 

دل الحديث على أنه لا يجوز أن يقبض البعض 
من الذهب ويبقى البعض في ذمة من عليه الدنانير 
عوق غنيا ول لكين لذن لمورات الوك 
(الصنعاني: 517١ه)»‏ وشرطه التقابض. 

لكن إن صارفه على قِسط هما في ذمته جازء وإن 
بقي شيء في ذمته غير مقبوض لأنه لم يقع عليه عقد 
الصرف» فيكون قوله: (وبينكما شيء) يعني غير 
مقبوض» أي من عقد الصرف بحيث لو باعه البعير 
بماثة دينار ثم أراد أن يقضي جزءا من الثمن بالدراهم : 
والباقي مؤجل صحء قال شيخ الإسلام ابن تيمية : 
(«نص أحمد في ابتياع ما في الذمة قسطاً كل قسط 
بسعره» مثل أن يكون له عليه دنانير» فيوفيه عنها 
دراهم شيئاً بعد شيء؛ فإن كان يعطيه كل درهم 
بحسابه من الدينار وقت القبض صح» نص عليه 
أحمدء وإن لم يفعلا ثم تحاسبا بعد فصارفه بعد وقت 
المحاسبة لم يجز نص عليه أحمد لأن الدراهم صارت 
كا فيصير بيع دين بدين»؛ وهذا بيع دين ساقط 
بساقط ) إلى آخر كلامه - رحمه الله - (ابن تيمية» 
156١ه).‏ 

(المسألة الثالغة عشرة): 

قد يستدل بالحديث على جواز اجتماع عقدين 


في عقد» لأن الذي وقع من ابن عمر (بيع وصرف)» 


وهما عقدان مستقلان. 

لكن يناقش بأن العقدين منفصلان؛ ولم 
يشترط أحدهما للآخر» بل ظاهر السياق يدل على أن 
عقد البيع وقع أولاًء ولم يذكرمعه الصرف» ثم في 
وقت الاقتضاء احتاج إلى عد الصرف فأنشأه. 

(المسألة الرابعة عشرة): 

فيه أنه لا بأس للرجل العالم أو الصالح أن 
يتعاطى التجارة كما فعل ابن عمر - رضي الله عنه -, 
(والتجارة كانت عمل جل الصحابة رضوان الله 
عليهم: وخاصة المهاجرين»: وقد دل عليها التنزيل في 
غير موضع"قاله القرطبي (القرطبي؛ 0٠5١ه).‏ 

وأخرج البخاري قصة عبدالرحمن بن عوف لما 
قدم المدينة وذهب إلى السوق فباع واشترى فأصاب 
شنيعا من أقط وسنفين الكديك(البشازي ادبت )قال 
ابن بطال: (وفي حديث عبد الرحمن من الفقه أنه 
لا بأس للشريف أن يتصرف في السوق في البيع 
والشراء» ويتعفف بذلك عما يبذل له من المال وغيره) 
(ابن بطال» ١57١ه).؛‏ وقال ابن حجر: (وفيه 
استحباب التكسب» وأن لا نقص على من يتعاطى من 
ذلك مايليق بمروءة مثله) (ابن حجرء د.ت)» وهو قيد 
مهم؛ ويضاف إليه أن لا يفرط في ذلك بحيث يشغله 
عما هو أهم كالعيادة والتعليم» أخرج البخاري 
(البخاري» د.ت) عن عائشة - رضي الله عنها - 
قالت: لما استخلف أبو بكر الصديق قال: (لقد علم 
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وشغلت بأمر المسلمين فسيأكل آل أبي بكر من هذا 
الملل» ويحترف للمسلمين فيه). 

وأخرج البيهقي من طريق الحسن أن أبا بكر 
خطب الناس فذكر خطبته؛ إلى أن قال: فلما أصبح 
غدا إلى السوق» فقال له عمر - رضي الله عنه --: أين 
تريد؟ قال: السوق» قال: قد جاءك ما يشغلك عن 
السوق. الحديث» بوب عليه البيهقي: (باب مايكره 
للقاضي من الشراء والبيع والنظر في النفقة على أهله 
وفي ضيعته لثئلا يشغل فهمه) (البيهقي» 517١ه).‏ 
المكالب الثالث: ذكر تراجم الأئمة على هذا 
الحديث. 

وفيه من الفائدة بيان فقه أئمة الحديث» وعلو 
كعبهم في هذا الفن» والرد على من غمزهم بقلة 
الفقه» وظن أنهم مجرد نقلة للألفاظ والطرق. 

وفيه بيان أهمية العناية بتراجم الأبواب في كتب 
الحديث - فهى على اختصار غباراتها تحنوي علما 
غزيراًء وربما حكت اختيارات هذا الإمام وفقهه» وقد 
شاع بين ال محدثين قولهم : (فقه البخاري في تراجمه). 

وإنما أخرت هذا المبحث في ختام البحث 
لأستغني بما ذكرته في المسائل المستنبطة من الحديث عن 
شرح هذه التراجم والتعليق عليها. 

فترجم عليه الإمام عبد الرزاق في مص-مه 
(الصنعاني؛ 507١ه):‏ (باب الرجل عليه فضة أيأخذ 
وكاحه اديورو قتترن بطي ان رنناك البرك 
(الصنعاني» 557 ١ه).‏ 


وترجم ابن أبي شيبة في مصامه : (من قال إذا 
صرفت فلا تفارقه وبينك وبينه لبسْ) و(باب من 
رخص في اقتضاء الذهب من الورق) (ابن أبي شيبة» 
07١ه)‏ وترجم أبو داود السجستاني : باب في 
اقتضاء الذمب من الورق) (السجستاني » 
4ه). 

وترجم الترمذي: (باب ما جاء في الصرف) 
(الترمذي» /179١ه).‏ 

وترجم النسائي : (باب بيع الفضة بالذهب وبيع 
الذهب بالفضة) (النسائي» 1ه)و(باب أخذل 
الورق من الذهب, والذهب من الورق وذكر اختلاف 
ألفاظ الناقلين لخبر ابن عمر فيه) (النسائي, 5١5١ه‏ ؛ 
والنسائي؛ 577١ه)‏ و(باب أخذ الورق من الذهب) 
(النسائي؛ 15١5١ه).‏ 

وترجم ابن ماجه: (باب اقتضاء الذهب من 
الورق والورق من الذهب) (ابن ماجة» /51١ه).‏ 

وترجم الدارمي: (باب الرخصة في اقتضاء 
الورق من الذهب) (الدارمي»؛ ١57١ه).‏ 

وذكره ابن الجارود قي : (باب ما جاء في الربا) 
«ابن الجارود,ء 5١51١ه).‏ 

وترجم ابن حبان: (باب ذكر الإخبار عن جواز 
أخذ المرء في ثمن سلعته المبيعة العين الذي لم يقع العقد 
عليه من غير أن يكون بينهما فراق) (البستي» 
16اه). 


بحلة جامعة الملك سعودء م77» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ /ا.م 


الذهب من الورق) (البيهقي» 7١5١ه).»‏ وفي معرفة 
السنن والآثار: (باب أخذ العوض عن الثمن 
الموصوف في الذمة) (البيهقي» 17١5١ه).‏ 

وترجم ال مجد ابن تيمية في منتتمى الأخبار: (باب 
النهي عن بيع الدين بالدين وجوازه بالعين تمن هو 
عليه) (المجدء ١57١ه).‏ 


الخاتمة 

١‏ - أهمية الدراسات الحديثية الشمولية التي 
تعتني بجمع طرق الحديث وألفاظه وشواهده: وتستفيد 
منها في فقه الحديث والاستنباط منه» وهذه الطريقة 
خير معين لتحرير درجة الحديث؛ والمسائل المستنبطة 
منه وبيان الراجح فيها. 

؟ - وجوب العناية بأصول أحاديث البيوع 
والمعاملات رواية ودراية» فإن عامة أحكام المعاملات 
ترجع إلى أحاديث معدودة» وتبين بهذا البحث كثرة 
المسائل التي تتعلق بهذا الحديث؛ مع أن شرحه 
لا يتجاوز عدة أسطر في أكثر كتب شروح الحديث. 

,- منزلة فقه أئمة ال محدثين - أصحاب الحديث‎ - ٠١ 
وتحتم البحث في أصولهم ومنهجهم في الاستدلال‎ 
والاستنباط والتفقه» ولا شك أن منهجهم وسط بين‎ 
طريق المتوسعين في الآراء الججردة المقرّطين في معرفة‎ 
النصوص التي بها يعرف الحلال والحرام» وطريقة أهل‎ 
الظاهر الموغلين في التمسك بظواهر الألفاظ دون النظر‎ 
لمات‎ 
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5 - تثبت الأئمة في الرواية وإتقانهم وتوقيهم 
للخطأ في حديث رسول الله - صلى الله عليه وسلم -, 
وما جرى بين شعبة وحماد بن سلمة شاهد لتثبت 
هذين الإمامين. 

م - الراجح في حديث ابن عمر في أخذ 
الدراهم عن الدنانير أنه من المرفوع الحكمي» وإن كان 
موقوفاً من جهة الإسناد. 

5 - كثرة المسائل والفوائد التي دل عليها 
حديث ابن عمرء ومنها: 

أ) جواز اقتضاء أحد النقدين من الآخر بشرط 

التقابض وسعر اليوم. 
ب) عدم اشتراط حلول الدين الذي يقضى عنه 
ج) جواز بيع الدين لمن هو عليه بالشرطين 
المتقدمين. 
د) أن قضاء الدين يكون بالمثل لا بالقيمة ولو 
ه) تحريم اشتراط قضاء الدنانير بالدراهم عند 
العقد. 
والله أعلم» وصلى الله وسلم على نبينا محمدء 


3 عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


المصادر والمراجع 

ابن أبي حاتم» أبو محمد عبد الرحمن الرازي 
(ت 7ه ). علل ا حديث. تحقيق : محمد صالح 
الدباسي. الرياض: دار ابن حزم؛ 5175١ه.‏ 

ابن أبي شيبة, أبو بكر عبد الله بن محمد (ت7170ه). 
الصنف. تحقيق : محمد عوامة. الرياض : دار 
القبلة» /5571١ه.‏ 

ابن الأثير» المبارك بن محمد اللجزري (ت505ه). 
النهاية في غريب ا حديث والأثر. تحقيق: طاهر 
الزاوي ونحمود الطناحي. بيروت: المكتبة 
العلمية» د.ت. 

ابن الجارود, أبو محمد عبد الله بن علي. التتمى. 
تعليق : أبي إسحاق الحويني. ط؟. بيروت: دار 
الكتاب العربي» 5١4١ه.‏ 

ابن الجوزي, عبد الرحمن بن علي (ت 7ا9هده). 
التحقيق في اختلاف ا حديث. تحقيق: نحمد 
حامد الفقي. القاهرة: مطبعة السنة المحمدية» 
ااه 

ابن القطان: أبو الحسن علي بن محمد. بيان الوهم 
والإيهام الواقعين فيكتاب الأحكام. تحقيق : 
الحمسين آيت سعيد. الرياض :دار طيبة. 
:١ه‏ 

ابن الملقن» أبو حفص عمر بن علي (ت 5 ١٠ه).‏ نحمة 
المحناج. تحقيق : عبد الله بن سعاف اللحياني. 


دار حراء» 505آاه 


٠(ت‏ 5 ١ه‏ ). البد را مني رفي تخريج 
الأحاديث والآثار الواقعة في الشرح الكبير. 
تحقيق: مصطفى أبو الغيط وآخرون. الرياض : 
دار البجرةء 0؟55١اه.‏ 

ابن المنذر, أبو بكر محمد بن إبراهيم (ت ١ه‏ ). 
الاجماع. ط .١‏ عجمان : مكتبة الفرقان, ١٠5١ه.‏ 

ابن ال حهمام, كمال الدين محمد بن عبد الواحدل 
(ت١11ه).‏ فتح القدي رللعاجز الفقير. بيروت : 
دار إحياء التراث العربي » درت 

ابن بطال؛ أبو الحسن علي بن خلف (ت 555ه). 
شرح صحيح البخاري. تحقيق: ياسر بن 
إبراهيم. الرياض : مكتبة الرشد» ١57١ه.‏ 

ابن تيمية, أحمد بن عبد الحليم (ت /١لاه).‏ العقود. 
تحقيق : محمد حامد الفقي. القاهرة : مكتبة السنة 
الحمدية, /1757اه. 

مستجححت جموع فناوى شيخ الإسلا م أحمد بن نيمية. 
جمع وترتيب: عبد الرحمن بن قاسم وابنه 
محمد. المدينة المنورة : مجمع الملك فهدء 6ه 

ستححدا بن اناق الكلت ساع. كتيوسة العلتبناء: 
تحقيق: عبدالعزيز بن محمد الخليفة. الرياض : 
مكتبة الرشدء /1١51١ه.‏ 

ابن حجرء أبو الفضل أحمد بن علي العسقلاني 
(ت؟ هه ,. التلخيص ال حبيرفي نخريج 
أحاديث الرافعي الكبير. بيروت: دار الكتب 
العلمية» د.ت. 


بحلة جامعة الملك سعودء م57؛ العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ ميم 


٠‏ فتحالباري شرح صحيحالبخاري. 
القاهرة: المطبعة السلفية» د.ت. 

لس-مه النكت عل ىكتاب ابن الصلاح. تحقيق : 
ربيع بن هادي عمير. المدينة المنورة: نشر المجلس 
العلمي بالجامعة الإسلامية» 515١ه.‏ 

يلم بلوغ ا مرام من أدلة الأحكام. تحقيق: 
عصام موسى هادي. الجبيل : دار الصديق » 
5517 اه 

٠‏ تهذيب التهذيب. حيدر آباد: مطبعة مجلس 

دائرة المعارف العثمانية» 170١ه.‏ 

: نزهة النظر في توضيح نخية الفكر. تعليق‎ ٠ 
علي بن حسن بن عبد الحميد الحلبي. ط”.‎ 
.ها١571 الرياض: دار ابن الجوزي2»‎ 

ابن حزم, أبو محمد علي بن أحمد. (ت 407ه). احلى. 
بيروت: دار الفكر» د.ط؛ د.ت. 

ابن حنبل» أبو عبد الله أحمد بن محمد(ت ١55ه).‏ 
التنشيط ١‏ تروت لكي لسلا 


1ه 


لس مسائل الإما م أحمد بن حنبل رواية ابنه 
عبد الله. تحقيق : علي المهنا. المدينة المنورة: 
مكتبة الدار» 555١ه.‏ 

سس» مسائل الإما م أحمد رواية ابنه أبي الفضل 
صا ح. حقق بإشراف : طارق عوض الله نحمد. 
الرياض: دار الوطن» ١57١ه.‏ 


ابن دفيق العيد, محمد بن علي القشيري (ت ؟داه). 
شرح الإِلام بأحاديث الأحكام. تحقيق: 
عبدالعزيز السعيد. الرياض: دار أطلس» 
اه 

ابن رشدء أبو الوليد محمد بن أحمد. بداية ا مجنهد ونهاية 
القنصد. ط١٠.‏ بيروت: دار الكتب العلمية» 
اه 

ابن شبة, عمر بن شبة النميري (ت157١ه).‏ ناريخ 
ا لدينة ا منورة. تحقيق : فهيم محمد شلتوت. د.م: 
د.ن» د.ثت. 

ابن عبد البرء أبو عمر يوسف بن عبد الله (ت577ه). 
التمهيد ذا في ا موطأ من ا معاني والأسانيد. 
تحقيق: جماعة. الرباط : نشر وزارة الأوقاف 


المغربية» /181١ه.‏ 


٠‏ الاستذكار ا جامع لذاهب فقهاء الأمصار. 
ط3. بيروت : دار الكتب العلمية» 517 5 اه 

ابن عبد الحادي, أبو عبد الله يحمد بن أحجحد 
(ت: : /اه). ننتقيح التحقيق في أحاديث التعليق. 
الرياض: أضواء السلف2» 57/8١ه.‏ 

ابن قدامة, أبو محمد عبد الله بن أحمد. الغنى. تحقيق : 
عبد الله التركي وعبد الفتاح الحلو. ط". 
الرياض : دار عالم الكتب» /اة5اه 


ولس عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


ابن ماجة, أبو عبد الله نحمد بن يربد(ت ه0لا'اه). 
سنن ابن ماجه. تحقيق : خليل مأمون شيحا. 
بيروت: دار المعرفة» /١51١اه.‏ 

ابن منظور, محمد بن منظور الإفريقي. لسان العرب. 
بيروت: دار صادر؛» ١٠53١اه.‏ 

ابن هشام» جمال الدين بن يوسف الأنصاري 
(ت١7/اه).‏ مغني اللبيب ع نكتب الأعاريب. 
تحقيق: محمد محيي الدين عبد الحميد. بيروت : 
المكتبة العصرية؛ 1997١م.‏ 

أبو غدة, عبد الستار عبد الكريم. قرارات وتوصيات 
جمع الفقه الإسلامي ال منبثق من منظمة ال مؤتمر 
الإسلامي. الدورات .١5 - ١‏ الرياض: وزارة 
الأوقاف والشؤون الإسلامية, 5577 ١اه.‏ 

أبو يعلى, أحمد بن علي التميمي (ت 007 اه ). مسند 
أبي يعلى ا موصلي. تحقيق : حسين سليم أسد. 
دمشق : دار الثقافة العربية» 7١51١ه.‏ 

الأي» أبو عبد الله محمد بن خلفه (ت 51/ه). شرح 
صحيح مسلم. الرياض : مكتبة طبرية » دء.ت. 

الإسماعيلي, أبو بكر أحمد بن إبراهيم(ت ١/ا"ه).‏ 
ا معجم في أسامي شيوخ أبي بكر الإسماعيلي. 
تحقيق: زياد محمد منصور. المدينة المنورة : مكتبة 
العلوم والحكم؛ ١٠5١ه.‏ 

الإشبيلي, أبو محمد عبد الحق بن عبد الرحمن 
(ت0/7ه). الأحكام الوسطى من حديث 
النبي - صلى الله عليه وسلم-. تحقيق: 


حمدي السلفي وصبحي السامرائي. الرياضص: 
مكتبة الرشد» 515١ه.‏ 

الأصبحي. مالك بن أنسس (ت9/١١ه).‏ ا مدونة 
الكبرى. تحقيق : زكريا عميرات. بيروت : دار 
الكتب العلمية» 0١٠5م.‏ 

آل حفيظ, راشد بن فهد. «بيع الدين بالدين أقسامه 
وشروطه). جلة العدل. ع :)١5(‏ (577١ه)ء‏ 
0" صفحة). 

الألبابي, محمد ناصر الدين. إرواء الغليل في تخريج 
أحاديث منار السبيل. ط .١‏ بيروت: المكتب 
الإسلامي » ه٠ة١اه.‏ 

الباجي, أبو الوليد سليمان بن خلف (ت444ه). 
ا لنتقى شرح ا موطأ. تحقيق: عبد القادر أحمد 
عطا. بيروت: دار الكتب العلمية» ١57١ه.‏ 

البخاري» أبو عبد الله محمد بن إسماعيل (ت10557ه). 
التاريخ الكبير. بيروت : دار الفكر»؛ د.ت. 

س» صحيح البخاري (مطبوع مع فتح الباري). 
القاهرة: المطبعة السلفية» د.ت. 

البسام» عبدالله بن عبدالرحمن. نوضيح الأحكام من 
بلوغ ا مرام. ط0. مكة المكرمة : مكتبة الأسدي» 
1 اه 

البستي, أبو حاتم محمد بن حبان (ت4 0 اه ). الثتات. 
حيدر آباد: مؤسسة الكتب الثقافية» 97١ه.‏ 

٠‏ صحيح ابن حبان بترتيب ابن بلبان. 


تحقيق: شعيب الأرنؤوط. ط"8. بيروت: 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١ه)‏ ادم 


مدية لوال 4ه 

البغوي, أبو القاسم عبد الله بن خمد. ال جعديات: 
حديث علي بن ا جعد ا جوهري. تحقيق : رفعغكت 
فوزي عبد المطلب. الرياض: مكتبة الخانجي» 
06 ١ه‏ 

البقاعي, برهان الدين إبراهيم بن عمر (ت1/860/ه). 
النكت الوفية بها في شرح الألفية. تحقيق : ماهر 
باشدن امعد الرمناض يك الرشطكة: 
5آاه. 

البيهقي, أبو بكر أحمد بن الحسين (ت 57 5ه). معرفة 
السنن والآثار. تحقيق : عبد المعطي قلعجي. 
حلب: دار الوعي» 7١5١ه.‏ 

-س السئئن الكيرى. بيروت: دار المعرفة» 
اه 

الترمذي, أبو عيسى محمد بن عيسى (ت 4/ا١اه).‏ 
جامع الترمدي. تحقيق : أحمد شاكر ومنحمد فؤاد 
عبد الباقي وإبراهيم عطوة. ط؟. مصر: مكتبة 
مصطفى البابي الحلبي: /14١ه.‏ 

له العلل الكبير. ترتيب: أبي طالب القاضي. 
الرياض: عالم الكتب؛ 505١ه.‏ 

الجرجابيءأبو أحمد عبد الله بن عدي (ت 8*50م). 
الكامل فٍ ضعفاء الرجال. ط ؟. بيروت: دار 
الفكرء 5005١ه.‏ 

الجوهريء إماعيل بن حماد. الصحاح ناج اللغة 
وصحاح العربية. تحقيق: أحمد عبدالخفور 


عطار. ط؛. بيروت: دار العلم للملايين؛ 
ام. 

الحاكم, أبو عبد الله تحمد بن عبد الله (ت 086٠51ه).‏ 
ا مستدرك. بيروت : دار المعرفة ؛ د.ت. 

الحمويء أبو عبد الله ياقوت بن عبد الله. معجم 
البلدان. بيروت: دار إحياء التراث العربي» 
8اه 

الخطابي؛ أبو سليمان حمد بن مخمد (/"ه). معالم 
السئن. طبعه وصححه: محمد راغب الطباخ » 
حلب : مطبعة محمد راغب» ١1176١ه.‏ 

الخطيب, أبو بكر أحمد بن علي (ت 477ه). الجامع 
لأخلاق الراوي وآداب السامع. تحقيق : نحمود 
الطحان. الرياض: مكتبة المعارف2 5٠7‏ ١ه.‏ 

الدارقطني, علي بن عمر(ت 0/"ه ). سنن 
الدارقطني. تحقيق : عبدالله هاشم اليماني. 
القاهرة: دار المحاسن للطباعة» د.ت. 

٠‏ سؤالات أبي عبد الرحمن السلمي 

للدارقطني. دراسة وتحقيق: سليمان أتنش. 
الرياض: دار العلوم للطباعة والنشرء 


.ها١5١م‎ 


- العلل الواردة في الأحاديث النبوية - 


التكملة -. عارضه بأصوله الخطية وعلق عليه : 
محمد بن صالح الدباسي. الرياض : دار ابن 
الجوزي, 15717١ه.‏ 


للم عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


الدارمي, أبو عيفد عند الله نتن عند ارهن 
(ت00 ١ه‏ ). سنن الدارمي. تحقيق: حسين 
سليم أسد. الرياض: دار المغني» ١57١ه.‏ 

الزرعي؛ محمد بن أبي بكر ابن قيم الجوزية 
(قاذة الى ) يتين المع عشيق: عد 
حامد الفقي. القاهرة: مكتبة السنة المحمدية» 
/1اه. 

: إعلام ا لوقعين عن رب العالين. تحقيق‎ ٠ 
2» طه عبد الرؤوف سعد. بيروت: دار الجيل‎ 
11737ام.‎ 

السجستانن, أبو داود سليمان بن الأشعث 


(ت0 ااه ). سن نأبي داود. تحقيق : عزت 
الدعاس. بيروت: دار الحديث»: 7894١ه.‏ 

السخاويء أبو عبد الله محمد بن عبد الرحمن 
(ت7١1ه).‏ فتح ا لغيث بشرح ألفية ا حديث. 
تحقيق: علي حسين علي. بنارس: نشر إدارة 
التحيوت الأتتاكب# الكائيية اللبجسلتية: 
/ا٠ة5١اه.‏ 

السمهوديء نور الدين علي بن أحمد (ت١١51ه).‏ 
وفاء الوفا بأخبار دار الصطفى. تحقيق : نمحمد 
محبي الدين عبد الحميد. ط". بيروت: دار إحياء 
التراث العربي؛ ١50١ه.‏ 

السندي, أبو الحسن نور الدين بن عبد المحمادي. 
حاشية السندي على النسائي. مطبوع بهامش 


سنن النسائى. بيروت : دار المعرفة » 55ام. 


الشافعي, أبو عبد الله محمد بن إدريس (ت 54١٠ه).‏ 
الأم. تحقيق: رفعت فوزي عبد المطالب. 
المنصورة: دار الوفاء2» 5757 ١ه.‏ 

الشوكاي, محمد بن علي بن محمد (ت 0ه).نيل 
الأوطار م نأحاديث سيد الأخيار شرح منتقى 
الأخبار. بيروت: دار الكتب العلمية» 


5ه 
كو السيل ا جرار. الرياض: دار ابن حزم 
806ظآه. 


الصاوي»؛ قد بن محمد. بلغة السالك لأقرب 
ا لسالك » تحقيق : محمد عبد السلام شاهين. 
بيروت: دار الكتب العلمية» 0١5١ه.‏ 

الصنعابنئ, أبو بكر عبد الرزاق بن همام (ت ١١5ه).‏ 
الصنف . تحقيق : حبيب الرحمن الأعظمي. 
ط". بيروت: المكتب الإسلامي » اه 

الصنعاني » محمد بن إسماعيل (ت 87١١ه).‏ سبل 
السلام ا موصلة إلى بلوغ ا مرام. تحقيق: محمد 
صبحي حسن حلاق. الرياض: دار ابن 
الجوزي؛: 18١5١ه.‏ 

الطبرائئ, أبو القاسم سليمان بن أحمد(ت 0٠5"ه).‏ 
ا معجم الكبير. تحقيق : حمدي السلفي. ط؟. 
بيروت: دار إحياء التراث العربي» د.ت. 

٠‏ ا معجم الأوسط. تحقيق: طارق بن عوض 

الله وعبد المحسن الحسيني. القاهرة: دار 


ا حرمين» 56١اه..‏ 


محلة جامعة الملك سعودء م57. العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دائضة ١ه)‏ لام 


شك ا معجم الكبير. د.م: د.نء 579اهء 
المجلد .١7‏ 

الطبري؛ أبو جعفر محمد بن جرير(ت ١٠١ا"اه).‏ 
نهذيب الأثار وتفصيل الثابت عن رسول الله - 
صلى الله عليه وسلم - من الأخبار مسند عمر 
وابسن عباس وعلي. تخريج : نحمود شاكر. 
القاهرة: مطبعة المدني »؛ ؟ اه 

الطحاويء أبو جعفر أحمد بن محمد(ت ١”9"#ه).‏ 
مشكل الآثار. تحقيق: شعيب الأرناؤوط. 
فزوك نر من الرمالة :ها 

-ه شرح معاني الآثار. تحقيق: محمد زهري 
النجار. ط". بيروت: دار الكتب العلمية» 
71 5آاه 

الطيالسي, سليمان بن داود(ت 5١٠ه).مسند‏ 
أبي داود الطيالسي. تحقيق: محمدبن 
عبد المحسن التركي بالتعاون مع مركز البحوث 
والدراسات بدار هجر. مصر: دار هجرء» 
8آاه 

العثيمين» محمد بن صام. الشرح المتع على زاد 
الستقنع. الرياضص: دارابن الجوزي» 
06 اه 

العجلي, أبو الحسن أحمد بن عبد اللله (تكاككام). 
معرفة الثفات. بترتيب : الميثمي والسبكي» 
تحقيق: عبد العليم بن عبد العظيم البستوي. 
المدينة المنورة : مكتبة الدار» 00٠5١ه.‏ 


العظيم آباديء أبو الطيب محمد مس الحق. عون 
ا معبود شرح سنن أبي داود. ط .١‏ المدينة المنورة : 
المكتبة السلفية» /178١ه.‏ 

العقيلي, أبو جعفر محمد بن عمرو(ت 75"ه). 
الضعفاء الكبير. تحقيق : عبد المعطي قلعجي. 
بيروت: دار الكتب العلمية» 5٠5١ه.‏ 

العلائي: أبو سعيد خليل بن كيكلدي (ت”7/اه). 
نظم الفرائد لا تضمنه حديث ذي اليدين من 
الفوائد. تحقيق: بدر ين عبد الله البدر. 
الرياض : دار ابن الجوزي»: 51١5١ه.‏ 

الفيروزا بادي» مجد الدين محمد بن يعقوب 
(ت١١/ه).‏ القاموس ا حيط . ط ؟. بيروت : 
مؤسسة الرسالة» /1٠5١ه.‏ 

الفيومي, أبو العباس أحمد بن متحمد(ت ٠ل/الاه).‏ 
ا مصباح ا منير في غريب الشرح الكبير. اعتنى به : 
عادل مرشدء د.م: د.ن»؛ د.ت. 

القرطي, أبو عبد الله محمد بن أحمد. اجامع لأحكام 
القرآن. بيروت: دار إحياء التراث العربي » 
6ه 

الماوردي؛ أبو الحسن علي بن محمد(ت ٠55ه).‏ 
ا حاوي. بيروت: دار الكتب العلمية» 5١5١ه.‏ 

المبا ركفوريء, أبو العلى محمد عبد الرحمن (ت11707ه). 
نحفة الأحوذي شرح جامع الترمذي. تصحيح : 
عبد الوهاب عبد اللطيف. ط ؟. المدينة المنورة : 
نشر المكتبة السلفية» 1785١ه.‏ 


8 

امجد. عبد السلام بن عبد الله ابن تيمية (ت5017ه). 
منتقى الأخبار (مع شرحه نيل الأوطار). 
بيروت: دار الكتب العلمية» ١؟5١ه.‏ 

المري؛ يوسف بن عبد الرحمن (ت5: لاه ). تهذيب 
الكمال في أسماء الرجال. تحقيق : بشار عواد. 
طا. بيروت: مؤسسة الرسالة؛» 0١5١ه.‏ 

مسلم, أبو الحسين مسلم بن الحجاج (ت ١15ه).‏ 
صحيح مسلم. تحقيق : محمد فؤاد عبد الباقي. 
استانبول : المكتبة الإسلامية» د.ث. 

المقريزي, تقي الدين أحمد بن علي (ت 6105). ختصر 
الكامل في الضعفاء لابن عدي. تحقيق : أيمن 
عارف. القاهرة: مكتبة السنة» 10١5١ه.‏ 

النسائي, أبو عبد الرحمن أحمد بن شعيب (ت7٠7ه).‏ 
سنن النسائي. اعتنى به ورقمه ووضع فهارسه: 
عبد الفتاح أبوغدة. طلا. حلب: نشر دار 
المطبوعات الإسلامية» 5١5١ه.‏ 

» السنن الكبرى. بيروت: مؤسسة الرسالة» 
اه 

النووي, أبو زكريا يحيى بن شرف (ت5!/5ه). 
ال مجموع شرح الهذب. تحقيق وإكمال: محمد 
نجيب المطيعي. القاهرة: المكتبة العالميةء 


1/اوام. 


( نهذيب الأسماء واللغات. بيروت: دار 
الكتب العلمية» ال 


عبد الله بن عبد العزيز الفالح: حديث ابن عمر في أخذ الدراهم . . . 


س-ل, شرح صحيح مسلم. مصورة عن طبعة 
المطبعة المصرية بالأزهرء 51 7١ه.‏ 

الفيثمي: علي بن أبي بكر (ت7١1١/ه).كشف‏ الأستار 
عن زوائد البزار على الكتب الستة. تحقيق : 
حبيب الرحمن الأعظمي. بيروت: مؤسسة 
الرسالة» 799١ه.‏ 
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الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض 


خالد بن إبراهيم المطرودي 


الرياض»ء الملكة العربية السعودية » صرب 4١4 ١‏ الرمز ١١411‏ 
كل لء لاك[ (00) 12171017011011 11011[ 


(قدم للنشر في 4170/0/4 ١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 571/7/1١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الاحتياجات التدريبية» طرق تدريس القرآن الكرم» المرحلة الثانوية. 
ملخص البحث: هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الحاجات التدريبية في الجانب التدريسي اللازمة لمعلم القرآن 
الكريم في المرحلة الثانوية بمنطقة الرياض التعليمية من وجهة نظر مديري المدارس والمعلمين. ولتحقيق ذلك تم تصميم 
استبانة مكونة من )7١(‏ فقرة موزعة على خمسة مجالات هي : (التخطيط» التنفيذ» تقنيات التعليم» إدارة 
الصفء التقويم) طبقت على عينة عشوائية من مديري المدارس وعددهم (20) مديراً والمعلمين وعددهم (١١1)غ‏ 
وكان من أهم نتائجها: تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة الدراسة على فقرات الحاجات التدريبية ما بين درجة 
حاجة (كبيرة) و(متوسطة)» وجاء في المرتبة الأولى من الحاجات التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب 
التخطيط الحاجة إلى (اختيار طريقة التدريس المناسبة)» ويجانب التنفيذ الحاجة إلى (أساليب تعديل الأخطاء في القراءة 
الجهرية)» وبجانب تقنيات التعليم الحاجة إلى (تصميم الوسائل التعليمية الملائمة لتدريس القرآن الكريم)؛ ويجانب 
إدارة الصف الحاجة إلى (أساليب تحديد صعوبات تدريس القرآن الكريم وطرق معالجتها)»؛ وبجانب التقويم الحاجة 
إلى (تشخيص نقاط القوة والضعف لدى الطلاب). ومن الننائج أيضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع 
محاور الدراسة عند مستوى دلالة »20,٠0(‏ بين آراء مديري المدارس والمعلمين حول محاور الحاجات لصالح مديري 
المدارس» ولا تأثير للمؤهل أو الخبرة أو عدد الدورات التدريبية على إجابات أفراد العينة. 

وكان من أهم توصيات الدراسة: تطوير البرامج التربوية بشكل مستمر في الكليات المنوط بها إعداد المعلمين حتى 
تتوافق مع التطورات المعاصرة» وإعداد برامج تدريبية لمعلمي القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بناء على الحاجات 
التي أكدت عليها هذه الدراسة. 


1/ 


اام خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


مدخل الدراسة 

عنوان الدراسة 

الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم 
القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بمدينة الرياض. 
أولاً: مقدمة 

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على 
أشرف الأنبياء والمرسلين وعلى آله وصحبه أجمعين.. 
أما بعد: 

اهتمت المملكة العربية السعودية بالتعليم وأولته 
عناية كبيرة لتحقيق أهداف المجتمع » فقد يسرت السبل 
لذلك» من خلال اهتمام وزارة التربية والتعليم 
بالتعليم وبالمعلمين» وأولت رعاية خاصة بالمعلمين من 
حيث تدريبهم وتطورهم المهني. 

فمهما كان إعداد المعلمين في المؤسسات التربوية 
جيداء إلا أنه لن يستطيع أن يمدهم بكل ما يساعدهم 
على تجاوز كل المشكلات التي تواجههم في أرض 
الواقع » ولذا تتضح أهمية التدريب أثناء الخدمة لبؤلاء 
المعلمين ؛ فهي مرحلة مهمة لاستكمال الإعداد المهني 
من جهة؛ ولتطوير معلوماتهم ومهاراتهم مع تطور 
العصر من جهة أخرى. 

ومن هنا جاء تأكيد العديد من الدراسات 
والأبحاث على التدرب أثناء الخدمة» وأن له 0 
كبيراً في النمو في جميع المجالات بما فيها الاقتصاد 
والثقافة والحضارة والحياة الاجتماعية» وأنه أساس 


كل تعليم و تطوير و تثمية للعنصر البشر ى 


وللمجتمع (عبدالدائم » /ا11امء /ا). 

ويمثل تحديد الاحتياجات التدريبية بداية الانطلاق 
لأي برنامج تدريبي سليم؛ فمن الصعب تحديد 
الأشخاص الذين يشملهم التدريب» ومحتوى البرنامج 
التدريبي الذي يفضل أن يستخدم في التدريب بدون 
التحديد الدقيق والموضوعي للاحتياجات التدريبية: 
وهذا ما أوصى به المؤتمر الثاني لإعداد معلم التعليم 
العام بالمملكة العربية السعودية (جامعة أم القرى؛ 
لزاه .)50١5‏ 

إن مثل هذه البرامج التدريبية التي تقوم على 
أساس تلبية حاجات المتدربين تجعلهم (يشعرون بأهمية 
هذا البرنامج بالنسبة للحياة العملية للمعلمين المتدربين؛ 
ويمكنهم من الاضطلاع بأدوارهم المهنية المقبلة في 
المدارس التي يعملون فيها بكفاية واقتدار» (الخطيب» 
لم 05) 

ولأهمية تحتيد الاحتياجات الندرييية مغلم 
العلوم الشرعية» فقد أوصى بذلك مؤتمر علوم الشريعة 
في الجامعات - الواقع والطموحات - الذي نظمه المعهد 
العالمي للفكر الإسلامي بالاشتراك مع الجامعات الأردنية 
عام 515١هء‏ ومؤتمر تطوير مناهج التربية الدينية 
الإسلامية بالتعليم العام في الوطن العربي الذي نظمته 
رابطة الجامعات الإسلامية بالاشتراك مع جامعة الأزهر 
عام 5117 ١ه‏ (يونس وآخرون» 1119م). 

والمتتبع لوثيقة سياسة التعليم في المملكة العربية 
السعودية يلحظ الاهتمام الكبير بالقرآن الكريم 
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وتعليمه» حيث جاءت المادة )١1/(‏ موضحة هذا 
الاهتمام «تعمل الدولة على إشاعة حفظ القرآن 
الكريم ودراسة علومه قياما بالواجب الإسلامي في 
الحفاظ على الوحي وصيانة تراثه)» (وزارة التربية 
والتعليم» 5١5١هء‏ ؟"). 

ولذا كان لابد للإدارات التعليمية من مراعاة 
تطوير أداء معلم القرآن الكريم في جميع المجالات من 
خلال برامج تطويرية تهتم بالمستجدات التي لها علاقة 
بالتربية والتعليم. 

لذلك أقامت وزارة التربية والتعليم العديد من 
البرامج التدريبية التي تهدف إلى تزويد المعلمين 
بالخبرات والمهارات التعليمية اللازمة للنهوض بتعليم 
كتاب الله (القرني» 515 ١اهء‏ 58). 

وتدريب معلم القرآن الكريم له فوائد كبيرة في 
الجانب المهني وتزويده بالمعلومات والمهارات في مجال 
التخطيط للدروس» وتنفيذهاء وتقنيات التعليم» 
وإدارة الصف» والتقويم. 
ثانياً: مشكلة الدراسة 

أكدت دراسة (سالم»؛ ١57١ه)‏ التي هدفت 
إلى التعرف على جوانب القوة والضعف في برامج 
إعداد معلم العلوم الشرعية في كليات التربية بالجامعات 
البعوديةة أن هنالعا والفعلةاجة الخرودات 
الأكاديمية في تلك البرامج ومقررات التعليم الثانوي ؛ 
وذلك لضعف الصلة بين الجامعات السعودية ووزارة 
التربية والتعليم؛ وأن درجة رضا الخريجين عن تلك 


البرامج أقل من المتوسطء فهذه البرامج تبالغ في 
الدراسات النظرية ولا يحظى الجانب التطبيقي بالشعور 
الكافي من الاهتمام ؛ ما أدى إلى حدوث فجوة بين ما 
مر به الخريج من خبرات خلال برنامج إعداده وبين ما 
يواجهه في حياته العملية. 

وقد كان من أهم الملاحظات المتعلقة بأداء معلم 
القرآن الكريم والتي نوقشت في اللقاء الثاني لمشرفي 
التوعية الإسلامية الذي عقد في مدينة جدة عام 
ه: أن هناك ضعفاً في استخدام الأساليب التربوية 
لدى معلم القرآن الكريم (البرغش وابن خضيرء 
١ه .)1١6‏ 

ويه اجا تعائقة هنا الشف قاق ازاما عن 
الجهات المعنية إقامة دورات تدريبية لمعلمي القرآن 
الكريم» فقد جاء من ضمن توصيات اللقاء السنوي 
الأول لمشرفي التربية الإسلامية «ضرورة إقامة دورات 
وبرامج تدريبية لمعلمي القرآن الكريم بصورة مستمرة 
من قبل المؤوسسات التعليمية ذات العلاقة ككليات 
التربية وإعداد المعلمين والإدارات التعليمية) (وزارة 
التربية والتعليم» 5١4‏ ١هء‏ 758). 

ويذكر (الحارثي, 577١هء‏ 0) أن النظم 
التربوية في الخمسين سنة الماضية مرت بعدة تجارب 
لتطوير المناهج والمقررات» وقد تبين نتيجة هذه 
التجارب أن كل مرة يتم فيها تغيير المناهج والمقررات 
يعود المعلمون للتدريس بالأساليب القديمة؛. وكانت 


نتائج اله لتطبيق تسفر في كل مرة عن عدم تحقيق أهداف 
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التطوير» ولهذا السبب ركزت مشروعات التطوير 
التربوية الحديثة على تدريب المعلمين. 

كما أن هناك دراسات أثبتت أن البرامج التدريبية 
لم تصمم على أسس الاحتياجات التدريبية الفعلية؛ 
ولذا فإنها تقدم مهارات ومعارف أقل أو أكثر نما يحتاجه 
المتدرب (المنيع» 17١5اهء .)55١0‏ 

وقدورد ضمن توصيات دراسة أجراهما 
(الغامدي»؛ 1519ه) وهدفت إلى تقويم برنامج 
التدريب أثناء الخدمة لمعلم القرآن الكريم في المرحلة 
الابتدائية في محافظة جدة» أن يتم التخطيط للبرامج 
التدريبية للقرآن الكريم وفق الاحتياجات التدريبية 
للمعلمين فيما يحتاجون للتدريب عليه» كما اقترح 
الاستمرار بقيام دراسات ميدانية للكشف عن 
الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم. 

وهذا ما دعا الباحث للقيام بهذه الدراسة ؛ 
للتعرف على الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم 
حتى تكون مرجعا لقيام دورات ندريبية تحقق أهدافها 
بشكل جيد. 

وإضافة إلى المعلم» فإن مدير المدرسة له دور في 
توجيه المعلم والأخذ بيده في الميدان نحو تقدم المعلم 
وتحسن مستواه» فمن الأهمية معرفة رأيه فيما يحتاجه 
المعلمون في الجانب التدريسي خاصة أنه عضو مهم من 
أعضاء الإدارة المدرسية. 

ونما سبق يمكن تحديد مشكلة الدراسة الحالية 
بالسؤال الرئيس التالي : 


ما الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بمنطقة الرياض 
التعليمية من وجهة نظر مديري المدارس والمعلمين؟ 
ثالغاً: أهداف الدراسة 

البدف الرئيس للدراسة هو: معرفة الاحتياجات 
التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم القرآن الكريم في 
المرحلة الثانوية. 

ويشتق من هذا البدف الأهداف الفرعية التالية: 

١‏ - معرفةالاحتياجات التدريبية في مجال 
التخطيط لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

؟ - معرفة الاحتياجات التدريبية في مجال التنفيذ 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

7 - معرفة الاحتياجات التدريبية في محال 
تقنيات التعليم لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

؛ - معرفة الاحتياجات التدريبية في محال إدارة 
الصف لعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

ه - معرفة الاحتياجات التدريبية في بجال 
التقويم لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

5 - التعرف على الفروق بين إجابات المعلمين 
والمديرين في تحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي القرآن 
الكريم. 

17 - التعرف على الفروق بين إجابات العينة 
والتي تعود لعامل المؤهل وسنوات الخبرة وعدد 
الدورات التدريبية. 


- تقديم عدد من التوصيات والمقترحات في 
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ضوء ما تسفر عنه نتائج الدراسة والتي من المؤمل أن تفيد 
في تطوير أداء معلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 
رابعاً: أهلية الدراسة 

تتمثل أهمية هذه الدراسة بالنقاط التالية : 

١‏ -هذه الدراسة مرتبطة بتدريس القرآن 
الكريم الذي يعتبر المصدر الأساس للتشريع الإسلامي. 

؟ -هذه الدراسة مرتبطة بالاحتياجات التدريبية» 
والتي تعتبرالأساس لأي دورة يراد لبا النجاح؛ فكل 
تدريب سليم يبدأ بالتحديد الجيد للاحتياجات. 

“هذه الدراسة تحدد الاحتياجات الفعلية 
للمعلنن ينيدا عن الاعتباد القامل على التراينة 
النظرية لتحديد تلك الاحتياجات. 

5 - بناء أداة موضوعية لتحديد احتياجات 
المعلمين ربما تساعد المسئولين عن التدريب من تلبية 
تلك الاحتياجات وتحقيق البدف من برامج التدريب. 

ه -عدم وجود دراسات - حسب علم الباحث - 
تناولت الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم 
القرآن الكريم في المرحلة الثانوية بالمملكة العربية 
السعودية» وبالتالي فإن هذه الدراسة تساهم في إثراء ذلك 
الحائكة 
امنا أسئلة الدراسة 

١‏ ما الاحتياجات التدريبية في مجال التخطيط 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟ 

؟ ما الاحتياجات التدريبية في مجال التنفيذ 


لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟ 

* - ما الاحتياجات التدريبية في مجال تقنيات 
التعليم لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من 
وجهة نظر مديري المدارس والمعلمين؟ 

5 -ماالاحتياجات التدريبية في مجال إدارة 
الصف لعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من 
وجهة نظر مديري المدارس والمعلمين؟ 

ه ما الاحتياجات التدريبية في مجال التقويم 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟ 

5 -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (70) بين متوسطات إجابات مديري 
المدارس والمعلمين في محاور تقدير الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي القرآن الكريم في المدارس الثانوية الحكومية؟. 

/- هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (20) بين متوسطات إجابات العيلة في 
محاور تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم 
في المدارس الثانوية الحكومية تعود لمتغيرات الدراسة : 
المؤهل وسئوات الخبرة وعدد الدورات التدريبية؟. 
سادساً: أداة الدراسة 

ولتحقيق هدف الدراسة قام الباحث بتصميم 
استبانة كأداة لبذه الدراسة» موجهة لعينة الدراسة من 
مديري ومعلمي القرآن الكريم في المرحلة الثانوية لمعرفة 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي القرآن الكريم في المرحلة 
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الثانوية, وتضمنت بعض الاحتياجات التي وزعت 
على خمسة مجالات هي مجال: (التخطيط» والتنفيذء 
وتقنيات التعلم؛ وإدارة الصف» والتقويم) وطلب من 
المستجيبين تحديد درجة الحاجة لكل فقرة وفق قياس 
ماني الأبعاد وقى + '(كبيزة جذاء كبيرة2.متوسطة» 
قليلة » منعدمة). 

سانا حدود الدراسة 

يحدد تعميم نتائج هذه الدراسة بالنقاط التالية : 

١‏ -اقتصرت نتائج هذه الدراسة على معلمي 
القرآن الكريم بالمدارس الثانوية الحكومية النهارية بمدينة 
الرياض في الفصل الدراسي الأول لعام 1١559‏ 5752١ه.‏ 

؟ -اقتصرت هذه الدراسة على مديري المدارس 
الثانوية (الفصل الدراسي الأول) للعام الدراسي 
9 اه 
ثامناً: مصطلحات الدراسة 

الاحتياجات التدريبية 

هي مجموعة التغييرات والتطورات المطلوب 
إحداثها في معلومات معلمي القرآن الكريم في المرحلة 
الثانوية وخبراتهم ومعارفهم ورفع مستوى مهارتهم 
وسلوكهم؛ بناء على احتياجات ظاهرة يتطلبها 
العمل» وذلك بهدف تطوير أدائهم التدريسي. وتحديد 
الاحتياجات التدريبية يعد الأساس الذي يقوم عليه 
التدريب السليم بهدف تحقيق الكفاية وحسن الأداء. 

الجانب التدريسي 


يقصد بالحانب التدريمسى فى هذه الدراسة قدرة 


معلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية على القيام 
بمجموعة أعمال ومهام داخل الصف مكنه من أداء 
الممارسات المختلفة والمرتبطة بمهنته كمعلم وتهيئة المناخ 
التعليمي المناسب» وهذه المهام مرتبطة بأحد الجوانب 
التالية: التخطيط والتنفيذ وتقنيات التعليم وإدارة الصف 
والتقويم. 

المرحلة الثانوية 

هي المرحلة الدراسية النهائية من مراحل التعليم 
العام في المملكة العربية السعودية والتي تبدأ بعد 
الحصول على شهادة الكفاءة المتوسطة» ومدة الدراسة 
في هذه المرحلة ثلاث سنوات تنتهي بنيل الشهادة 
الثانوية العامة. 

مدير المدرسة 

هو المسؤول الأول في مدرسته ؛ وهو المشرف 
على جميع شؤونها التربوية والتعليمية والإدارية 
والاجياعية وهو القندوة المينة لويلذقه أده وسلركا 
(وزارة التربية والتعليم» ١57١اهء .)٠١‏ 


الدراسات السابقة 
أولاً: الدراسات السابقة التي تناولت المقررات بشكل 
عام: 
دراسة محمد (١991١م)‏ 
هدقع عد التزاية إل عزون يمتس كايدايت 
التدريس اللازمة لطلاب وطالبات كلية التربية بالمدينة 


المنورة أثناء برنامج التربية الميدانية » وأثر هذه الممارسة في 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ لاه 


تحسين الكفايات التدريسية للطلاب المعلمين. ولتحقيق 
هذا البدف طبق الباحث استبيان أهمية الكفايات 
التدريسية من وجهة نظر الطلاب والطالبات المتدربين» 
وكانت عينة البحث (5”) طالباً وطالبة» كما طبق بطاقة 
بالاحظنة أداءالكقانات التدرييس» علنى 097 طالنا 
للوقوف على أثر الممارسة المهنية في تحسين كفايات 
التدريس لديهم. 

وقد تضمنت كفايات التدريس اللازمة لطللاب 
التربية الميدانية ما يأتي : 

)5( كفايات التخطيط للتدريس وتتضمن‎ - ١ 
كفاية فرعية.‎ )١7( كفايات رئيسة تندرج تحتها‎ 

؟-كفايات تنفيذالدرس وتتضمن ("7) 
كفايات رئيسة تندرج تحتها )١١(‏ كفاية فرعية. 

> - كفايات إدارة الفصل وتتض من (5) 
كفايات رئيسة تندرج تحتها (17) كفاية فرعية. 

وتوصلت نتائج الدراسة إلى : 

١‏ -لا توجد هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين إجابات الطلاب والطالبات فيما يتعلق بمحاور 
الدراسة (تخطيط التدريس» تنفيذ التدريس» إدارة 
الفصل). 

؟ -هناك فروق ذات دلالة بين متوسط إجابات 
أفراد العينة في مستوى الأداء القبلي» ومستوى الأداء 
البعدي للممارسة المهنية لصالح مستوى الأداء البعدي 
في كفايات (تخطيط التدريس» تنفيذ التدريس» إدارة 
الفصل). 


دراسة الجمعة (997١م)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي ومعلمات الصفوف الثلاثة الأولى في 
مدارس محافظة إربدء وقد صمم الباحث لهذا الغرض 
استبانه مكونة من (09) فقرة موزعة على ستة مجالات 
وهي : التخطيط والتفاعل الصفي» وإدارة الصفوف 
وحفظ النظامء وتفريد التعليم» والنمو المهني 
والأكاديمي , والتقويم » وتأكد الباحث من صدق الأداة 
من خلال عرضها على عدد من المحكمين.وقد كان من 
أهم النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة : 

١‏ -هناك درجة كبيرة من الاحتياج التدريبي 


لجميع مجالات الدراسة. 
١‏ -جاء في أعلى قائمة الاحتياج التدريبي: 
التفاعل الصمى وتلاه التخطيط. 


“'-لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
متوسطات استجابات العينة تعزى لعامل المؤهل. 

- وجود فروق ذات دلالة إحصائية على 
مستوى (0,00) تعزى لعامل الخبرة في مجال تفريد 
التعليم لصاح الخبرة الأكثر. 

دراسة عوض الله (155١م)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية» ومعرفة 
العلاقة بين تلك الاحتياجات وبين بعض خصائص 
أفراد العينة» ومعرفة المعوقات التي قد تحول دون 
الحصول على تدريب جيدء وقد وزع الباحث أداة 
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الدراسة (استبانة) على عينة من المعلمين )١1/05(‏ 
تعلماً : وتضتمدت الاستيانة الموؤعة (62) يندا وكا 
من أهم نتائج تلك الدراسة : 

١‏ - أن جميع المعلمين بحاجة إلى تحديد حاجاتهم 
التدريبية» وأن التدريب لا يرتبط بالضرورة بمستوى 
تأهيل المعلم العلمي» ولا بكونه تربوياً أو غير تربوي. 

؟ - أن الفترة المفضلة لطول فترة التدريب لدى 
معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية هي (أسبوعان). 

> - يفضل المعلمون أن تكون الدورات التدريبية 
مرة كل سنة. 

دراسة المخلافي وآخرين (5565١م)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد أنواع السلوك 
والمهارات والقدرات والاتجاهات التي ينبغي توافرها 
لدى معلم المرحلة الأولى من التعليم» وقد قام 
الباحثون بتصميم استبانة تكونت من سبعة محاور وهي 
كفايات (إعداد الدرس وتخطيطه» وتنفيذ الدرس» 
والأكاديمية والمهنية» والوسائل التعليمية والنشاطات» 
وتنظيم الفصل وضبطه؛ وتنظيم العلاقات داخل 
الفصل وخارجه» ونتائج العملية التعليمية) وقد 
اشتملت هذه المحاور على )1١(‏ فقرة» ووزعت أداة 
الدراسة على جميع المعلمين والمعلمات والمشرفين على 
إعداد معلم المرحلة الابتدائية في كل من مدينة صنعاء 
وعدن وتعزء وكان عددهم (250). وقد كان من أهم 


نتائج هذه الدراسة : 


١‏ - أن جميع الكفايات تعد لازمة ومهمة لمعلم 
المرحلة الابتدائية. 

؟ - حصلت كفايات تنظيم العلاقات داخل 
الفصل على أعلى نسبة في متوسط الكفايات» مما يدل 
على أهمية هذا لمجال من وجهة نظر عينة البحث. 

- حصلت كفايات تنفيذ الدرس على الرتبة 
الأخيرة من وجهة نظر عينة الدراسة. 

دراسة السيف (5471 ١اه):‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم 
الاحتياجات التدريبية في مهام الإدارة الصفية» والتي 
يحتاجها معلمو الصفوف الأولية من المرحلة الابتدائية 
داخل الصف ؛ ومدى تمارسة هؤلاء المعلمين لمهام 
الإدارة الصفية داخل الصفوف الأولية بالمرحلة الابتدائية» 
واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي ؛ والاستبانة 
كأداة للدراسة وقسمت إلى ثلاثة محاور (الاحتياجات 
التدريبية» مدى ممارسة المعلمين لمهام الإدارة الصفية»؛ 
المعوقات التي تحول دون نمارسة المعلمين لمهام الإدارة 
الصفية) ووزعت الاستبانة على عينة من المعلمين بلغ 
عددهم (700) معلماً وعينة من المديرين بلغ عددهم 
(776) مديراء وقد كان من أهم نتائج الدراسة : 

١‏ أن أفراد العينة أكدوا على بعض الاحتياجات 
التدريبية في مهام إدارة الصف ويأتي على رأسها: 
تدريب المعلم على التعاون الجيد مع التلاميذ واتباع 
الوسائل التي تجذبهم للدرس. 

؟ أن الابتعاد عن أساليب التهكم والاستخفاف 


تعد من المهام التي جاءت على رأس قائمة المهام 
المفارسة هن قبل العلميق: 

- من أهم المعوقات التي تحول دون ممارسة 
المعلمين لهام الإدارة الصفية داخل الصف : كثرة المهام 
والواجبات المطلوبة من المعلم داخل المدرسة؛ وأن 
البرامج التدريبية التي تعقد للمعلم تهتم بالجانب النظري. 

دراسة العابد (/1959م): 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم 
الكفايات التعليمية الواجب توافرها في معلم الرياضيات 
للمرحلة الثانوية» واتبع الباحث المنهج الوصفي 
المسح» شتكسا الاستانة كاداة للدراشة موزعة إلى 
ستة محاور وهي : (التخطيط» والتنفيذء والتقويم» 
وإدارة الصف والتعامل مع الطلاب» والأكاديمي والنمو 
المهمني ؛ والصفات الشخصية والعلاقات الإنسانية)» 
وكان مجموع فقرات الاستبانة (1) فقرة» كما استخدم 
الباحث بطاقة ملاحظة للتعرف على مستوى توفر 
الكفايات البامة لدى معلمي الرياضيات» وقد استخدم 
الباحث مجتمع الدراسة كعينة لتطبيق الاستبانة وعددهم 
(789) و(18) معلماً كعينة عشوائية طبقية لتطبيق بطاقة 
الملاحظة. وكان من أهم نتائج هذه الدراسة : 

١‏ - إن من أهم الكفايات التي توصلت لها 
الدراسة فيما يتعلق بجانب التخطيط والإعداد للتدريس 
أن يعرف المعلم أهداف وغايات وأسس سياسة التعليم 
بالمملكة العربية السعودية. 

١‏ - إن من أهم الكفايات التي توصلت لها 


الدراسة فيما يتعلق بجانب الكفايات المرتبطة بالتنفيذ أن 
يوضح المعلم أهمية تدريس الرياضيات للطلاب 
لاستثارة دافعيتهم نحو التعلم. 

*- إن من أهم الكفايات التي توصلت لها 
الدراسة فيما يتعلق بجانب أساليب وطرق التدريس أن 
ينوع بطرق التدريس التي يستخدمها. 

دراسة العرفج (1999م): 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الكفايات 
الشخصية والعلمية والتعليمية اللازمة لمعلم المواد 
الاجتماعية بالمرحلة المتوسطة في ضوء الاتجامات 
الحديثة» واستخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي؛ 
وأداة الدراسة المستخدمة هي الاستبانة التي اشتملت 
على الكفايات الشخصية وعددها (؟١5)‏ كفاية» 
والكفايات العلمية وعددها(١5)‏ كفاية» والكفايات 
التعليمية وعددها (55) كفاية» وأضاف الباحث سؤالاً 
مفتوحاً طلب فيه من المستجيب إضافة أي كفاية أخرى 
يرى بأنها في حاجة إلى دورات تدريبية للمعلم في أثناء 
الخدمة؛ واستخدم مجتمع الدراسة من المشرفين 
التربويين وعددهم )١0(‏ مشرفاً وعيئة من المعلمين 
بلغت )٠١5(‏ معلم» وكان من أهم نتائج الدراسة : 

1ح أن ساك كفابات كد موي ها م 
وجهة نظر المعلمين والمشرفين التربويين وفي مقدمتها: 
أن يراقب الله في عمله بالإخلاص والحرص على 
مضلحة التلامية: 

#حأ نيلف ]لدعا يات عام نيس دا وق 
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مقدمتها: أن يكون متمكناً من المادة الدراسية التي يقوم 
بتدريسها. 

89> نجوم لك كت راغا تعلينية موس يعدا وق 
مقدمتها: أن يستخدم وسائل تعليمية مناسبة لموضوع 
الدرس في المواد الاجتماعية. 

دراسة النويصر (٠٠٠٠م)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على أهم كفايات 
الإدارة الصفية الواجب توافرها في معلم المرحلة 
المتوسطة؛ ومعرفة مدى نمارسة المعلمين لكفايات الإدارة 
الصفية داخل صفوفهم بالمرحلة المتوسطة من وجهة نظر 
المعلمين ومديري المدارس المتوسطة والمشرفين التربويين» 
واستخدم الباحث المنهج الوصفي مستخدماً الاستبانة 
كأداة لجمع المعلومات» وقد اشتملت تلك الأداة على 
خمسة أبعاد من الكفايات وهي: (حفظ النظام 
والانضباط الصفي» والتفاعل الاجتماعي والصفي» 
وتنظيم البيئة الطبيعية؛ وتنظيم الخبرات التعليمية 
والملاحظة والمتابعة): وقد تضمنت تلك الأبعاد (/76) 
فقرة» وكان من أبرز نتائج هذه الدراسة : 

١‏ - كفايات الإدارة الصفية الأكثر أهمية بلغت 
(6) كفاية من أصل (88) كفاية. 

ا معظم كفايات الإدارة الصفية الواردة 
باستبانة الدراسة تمارس من وجهة نظر كافة أفراد عينة 
الدراسة بشكل متوسط. 

7- من أهم الصعوبات التي تعوق تمارسة 
الإدارة الصفية الفعالة من وجهة نظر أفراد عينة 


الدراسة زيادة عبء التدريس» وكثافة عدد الطلاب في 
الصفء وكثرة المهام والواجبات المناطة بالمعلم» 
وضعف شخصية المعلم أمام الطلاب. 

ثانياً:. الدراسات السابقة التي تناولت مقررات التربية 
الإسلامية 

دراسة أبا نمي (©99١م)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى التوصل إلى قائمة 
بالكفاءات اللازمة لمعلم التربية الإسلامية في مجالات 
تدريس التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية» واستخدم 
الباحث في دراسته المنهج الوصفي» والاستبانة كأداة 
للدراسة متضمنة )١١1(‏ كفاية وزعت على خمسة 
محاور وهي: الكفاءات اللازمة في مجال تدريس ال 
(القرآن الكريم» والتفسيرء والحديث» والتوحيدء 
والفقه وأصوله)» وطبق الاستبانة على مجتمع الدراسة 
وح( )مرجت ١91‏ )سلنا» وترضت 
الدراسة إلى عدة نتائج من أهمها: 

١‏ -يرى الموجهون أن من الكفاءات اللازمة 
لمعلم التربية الإسلامية في مجال تدريس القرآن الكريم 
والتي جاءت بدرجة كبيرة الأهمية: أن يبدأ المعلم 
بالاستعاذة والبسملة في وضعهما الصحيح» وأن يبدأ 
بالطلاب الذين يجيدون التلاوة. 

؟ -يرى المعلمون أن من الكفاءات اللازمة 
لمعلم التربية الإسلامية في محال تدريس القرآن الكريم 
والتي جاءت بدرجة كبيرة الأهمية: أن يتقن المعلم 
تلاوة القرآن الكريم. 
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دراسة هندي ونيجى 5١١‏ ١ه)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي ومعلمات التربية الإسلامية 
بالمرحلتين الإعدادية والثانوية بسلطنة عمان من وجهة 
نظر المعلمين والموجهين» واستخدم الباحثان المنهج 
الوصفي لتحقيق أهداف الدراسة»؛ كما استخدما 
الاستبانة كأداة للدراسة ووزعت على مجالين هما: مجال 
المعرفة بمنهاج التربية الإسلامية» ومجال مهارات تدريس 
هذا المنهاج؛ وبلغت غينة الدراسة )١15(‏ فرداً منهم 
(0) موجهاً و(١1١)‏ معلماً ومعلمة تم اختيارهم 
عشوائياً: وكان من أهم نتائج هذه الدراسة : 

١‏ -التشابه الكبير بين إجابات المعلمين 
والمعلمات بالمرحلتين في مجالات : تطوير المنهج » ورعاية 
الفروق الفردية» واستخدام أساليب التقويم بفاعلية. 

١‏ - لم تكشف الدراسة عن فروق ذات دلالة 
إحصائية في الاحتياجات التدريبية تعود لمتغيرات 
المستوى الدراسي » والخبرة. 

دراسة الغامدي 5١9١‏ ١ه)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى تقويم برنامج التدريب 
أثناء الخدمة لمعلمي القرآن الكريم بالمرحلة الابتدائية 
بمحافظة جدة» والتعرف على أهمية هذه الاحتياجات 
في أداء معلمي القرآن الكريم» وبيانمدى وفاء 
الدورات التدريبية بحاجاتهم » واستخدم الباحث المنهج 
الوصفي» وقام ببناء استبانة تضمنت ستة مجالات 


ضمت (58) فقرة» وتم اختيار عينة عشوائية من 


المعلمين والمشرفين بلغ عددها (771) فرداًء منهم 
(7؟) مشرفاً و(1١)‏ معلماً للقرآن الكريم» وقد كان 
من أهم نتائج هذه الدراسة : 

١‏ -يرى أفراد العينة أن معرفة الاحتياجات 
التدريبية اللازمة لمعلم القرآن الكريم مهمة بدرجة 
عالية. 

١‏ -يرى الموجهون أنه تم وفاء البرنامج 
التدريبي بالاحتياجات التدريبية بدرجة قليلة. 

دراسة الخزاعله 47١١‏ ١اه)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى تحديد الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي التربية الإسلامية في محافظة المفرق 
بالأردن من وجهة نظرهم» واستّخدم المنهج الوصفي 
في هذه الدراسة؛ وكانت الاستبانة أداة الدراسة التي 
ضمت ثانية مجالات هي : التخطيط التعليمي»؛ 
والوسائل التعليمية؛ وتدريس التفسيرء وتدريس 
الحديث الشريف» وتدريس السيرة النبوية» وتدريس 
التلاوة» وتدريس العقيدة» والتقويم» وقد تم توزيع 
الاستبانة على مجتمع الدراسة وهم جميع معلمي 
ومعلمات التربية الإسلامية والبالغ عددهم (7”07) 
معلم ومعلمة» ومن أبرز نتائج هذه الدراسة : 

١‏ -آتى مجال تدريسن السيرة النبؤية في المرتبة 
الأولى في الأهمية من بين المجالات الثمان» تلاه مجال 
التقويم. 

؟ - وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 


العينة تعزى لعامل المؤهل العلمي والخبرة في التدريس. 
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دراسة با دغشر 5759 ١ه)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على المهارات 
اللازمة لمعلم العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة» 
وتشخيص الأداء التدريسي لدى معلمي العلوم الشرعية 
في المرحلة المتوسطة لعلاجه؛ واتبع الباحث في هذه 
الدراسة المنهج الوصفي» واستخدم الاستبانة أداة 
لتحقيق أهداف الدراسة» والتي تضمنت ثلاثة محاور 
هي : (تخطيط الدرس» تنفيذ الدرس» تقويم الدرس) 
وكان مجموع فقرات الاستبانة (15) فقرة؛ وتم أخذ عينة 
عشوائية من المديرين بلغ عددها (00) مديراًء وجميع 
المشرفين البالغ عددهم (00) مشرفاً فكانت عينة 
الدراسة )٠٠١(‏ من المديرين والمشرفين» وكان من أبرز 
نتائج الدراسة ما يأني : 

١‏ -يرى المشرفون أنه لا توجد مهارات 
تدريسد فق ينرجة كبيزة جداء “ددا جاءك عفرؤن 
مهارة محققة بدرجة كبيرة ومنها أن يجعل من الكتاب 
اموس فضدرا م الصادق الأساسة لللم. 

؟ -يرى المشرفون أن مهارة تشجيع التلاميذ 
وتدريبهم على استخدام التقويم الذاتي قد تحققت 
بدرجة ضعيفة. 

*“- يرى المديرون أن هناك مهارة واحدة 
تحققت بدرجة كبيرة جداً وهي : أن يجعل من الكتاب 
المدوسي مضدرا من الصادن الأساسية للتعلم: 

دراسة المحمود (/47 ١ه)‏ 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على المهارات 


التدريسية اللازمة لمعلم التجويد في مدارس تحفيظ القرآن 
الكريم الابتدائية» ومدى تمكن المعلمين من تلك 
الملمارات؛ واستخدم الباحث بطاقة الملاحظة كأداة 
لتحقيق هدف الدراسة » والتي اشتملت على )1١(‏ مهارة 
وزعت على ثلاثة مجالات هي : (التخطيط» وتنفيذ 
الدرس» والتقويم) وقام الباحث بتطبيقها بنفسه على 
)0١(‏ معلماًء وقد كان من أهم نتائج هذه الدراسة: 

١‏ - ضعف اهتمام مجتمع الدراسة بالتخطيط 
للدرس بصفة عامة. 

؟ - من المهارات غير المحققة ضمن مجال التنفيذ 
مهارة جذب انتباه الطلاب للوقوف على جزئيات 
التجويد. 

*' - من المهارات غير الحققة ضمن مجال التقويم 
مهارة تطبيق التقويم المستمر طوال فترة الدرس. 
ثالثاً: مناقشة الدراسات السابقة 

مخ لال العوض الوجه للدزاسات السايقة 
يمكن أن يقدم الباحث عدة ملاحظات قد تفيد هذه 
الدراسة : 

١‏ - الدلالة الواضحة على أهمية الاحتياجات 
التدريبية» ومدى إكسابها للمعلمين» كما أن البداية في 
نجاح أي تدريب يبدأ من التعرف على الاحتياجات 
التدريبية بشكل صحيح. 

؟ - هناك اهتمام واضح في تناول موضوع 
الاحتياجات التدريبية للمعلمين من قبل العديد من 
الباحثين في العالم العربي. 
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7< الدراسنات التبسابقة والستي تتاولنت 
الاحتياجات التدريبية دلت نتائجها على أن هناك 
حاجة لإجراء هذه الدراسة على معلمي القرآن الكريم 
في المرحلة الثانوية» فدراسة الجمعة أكدت أن هناك 
درجة كبيرة من الاحتياج التدريبي لجميع مجالات 
الدراسة وكما جاء في دراسة عوض الله أن جميع 
المعلمين بحاجة إلى تحديد حاجاتهم التدريبية. 

5 - هناك عدد من الدراسات السابقة تناولت 
الكفايات التدريسية للمعلمين» ودراسات أخرى تناولت 
المهمارات التدريسية» وجميعها استفاد منها الباحث في 
استخلاص الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم في 
المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية» فكانت من 
مصادر بناء أداة الدراسة الحالية. 

ه - اتفقت هذه الدراسة مع جميع الدراسات 
السابقة في استخدام الاستبانة أداة للدراسة ما عدا 
دراسة العابد التي استخدم فيها بطاقة الملاحظة إلى 
جانب الاستبانة» ودراسة الحمود التي استّخدم فيها 
بطاقة الملاحظة. 

5 - اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات 
السابقة في أن عينة الدراسة عشوائية. 

- اتفقت الدراسة الحالية مع كل من دراسة 
الجمعة ودراسة الخزاعله في تناولها أثر متغير الخبرة 
والمؤهل» كما اتفقت مع دراسة هندي ويحيى في 
تناولبما أثر عامل الخبرة. 

- اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة كل من 


العابدء ودراسة أبا نمي, ودراسة هندي ويحيى؛ في 
تناول المرحلة الثانوية مع الاختلاف في الموضوع ؛ 
فدراسة العابد تناولت كفايات معلم الرياضيات ودراسة 
أبا نمي تناولت الكفاءات اللازمة لمعلم التربية الإسلامية 
في محالات تدريس التربية الإسلامية بالمرحلة الثانوية؛ 
ودراسة هندي تناولت المرحلة الثانوية في سلطنة عمان 
ولتخصص التربية الإسلامية بشكل عام»؛ بينما الدراسة 
الحالية تناولت الاحتياجات التدريبية لمعلمي القرآن في 
المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية. 

4 - تختلف الدراسة الحالية عن بقية الدراسات 
السابقة في أنها الدراسة الوحيدة في المملكة العربية 
السعودية - حسب علم الباحث - التي تناولت 
موضوع الاحتياجات التدريبية في المجال التدريسي 
لمعلمي مقرر القرآن الكريم بالمرحلة الثانوية. 

الإطار النظري 

لا شك في أن هناك تأثيراً كبيراً يحدثه المعلم المؤهل 
على نوعية التعليم ومستواه» والدول على اختلاف 
فلسفاتها تولي المعلم كل عناية واهتمام؛ وتتيح له فرص 
النموالمهني المستمر»ء فنوعية التعليم يساعد في تقريرها 
مستوى المعلم والكفايات المتوافرة لديه. 

فمقدار العناية والاهتمام بنوعية برامج إعداد 
وتدريب المعلمين في أي مجتمع من المجتمعات يعكس 
مدى مسؤولية ذلك المجتمع» ومدى حرصه على توفير 
الخدمات التربوية لأبنائه (الخطيب والخطيب» 


.))١1١ 45م‎ 
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إن المعلمين على اختلاف تخصصاتهم ومراحلهم 
يحتاجون لدورات تدريبية أثناء الخدمة لما لبا من فائدة 
كبيرة» ومنهم معلمو التربية الإسلامية الذين توجه لهم 
الانتقادات والاتهام بالجمود واستخدام أساليب قديمة 
والتركيز على الطريقة الإلقائية والتقليدية (الشيخ, 
6م ٠١6١‏ ). 
أولاً: مفهوم الحاجة 

إن أي تدريب أثناء الخدمة يتطلب أن يحدد فيه 
الأشخاص الذين يشملهم هذا التدريب» وكذلك تحديد 
المحتوى المناسب لمذا التدريب» والأسلوب المناسب الذي 
سيتم العمل وفقهء وأساليب التقويم؛ إلا أنذتلك 
المتطلبات لا يمكن أن تنجح بدون أن يسبقها تحديد 
الاحتياج التدريبي فهو بمثابة التشخيص للعملية التدريبية. 

تعرف (الخطيب» 1146م:15) الاحتياجات 
التدريبية بأنها: «مجموعة التغيرات المطلوب إحداثها في 
معارف ومعلومات ومهارات واتجامات الأفراد 
العاملين في المنظمة لتعديل أو تطوير سلوكهم» أو 
استحداث السلوك المرغوب صدوره عنهم» والذي 
يمكن أن يحقق وصولهم إلى الكفاية الإنتاجية في أدائهم 
والقضاء على نواحي القصور أو العجز في هذا الأداء 
وبالتالي فاعليتهم في العمل). 

وعرفها (شريف وسلطان؛ 7٠5١هء )59١‏ 
بأنها: «مجموعة التغيرات المطلوب إحداثها في معلومات 
وخبرات العاملين لنجعلهم قادرين على أداء أعمالهم 
عن الركه الأكمل سبكلا وسعلوسات ارين 


ومعارفهم» وطرق العمل التي يستخدمونها ومعدلات 
الأداءء وسلوكهم واتجاهاتهم». 

ويعرفها (هلال؛ "٠١٠7م, )١١‏ بأنها: «مجموع 
المتغيرات المطلوب إحداثها في معارف الفرد ومعلوماته 
ومهاراته واتجاهاته ؛ بهدف إعداده وتهيئته وجعله 
يحققاً للأداء الذي يتطلبه عمله بدرجة محدودة من 
الجودة والإتقان». 

وعرفتها (وزارة التربية والتعليم» 14١5١هء‏ 
5) بأنها: مجموعة التغيرات التي يشعر المعلم بالحاجة 
إليها لكي تساعده على أداء عمله على الوجه المطلوب. 

ومن خلال الاستعراض السابق لتعريف 
الاحتياجات التدريبية يمكن تعريفها بأنها: هي مجموعة 
التغييرات والتطورات المطلوب إحداثها في معلومات 
وخبرات ومعارف المتدربين» ورفع كفايتهم ومهارتهم 
وسلوكهم» بناء على احتياجات ظاهرة يتطلبها العمل ؛ 
وذلك بهدف تطوير أدائهم. وتحديد الاحتياجات 
التدريبية يعد الأساس الذي يقوم عليه التدريب السليم 
بهدف تحقيق الكفاية وحسن الأداء. 
ثانياً : أهمية تحديد الاحتياجات التدريبية 

إن عملية تحديد الحاجة التدريبية مهمة لنجاح 
أي برنامج تدريبي وذلك لعدة أسباب منها: 

١‏ -أن تحديد الاحتياجات هو الأساس لكل 
عنصر من عناصر العملية التدريبية وأهمها: تحديد 
الأهداف»؛ وتصميم المحتوى» واختيار الأنشطة وتحديد 
أساليب التدريب. 
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؟ -المساعدة في تحديد النقص المطلوب تعويضه 
عن طريق التدريب. 

*' - المساعدة في تحديد الأولويات وأي المجالات 
تستحق أن نبدأ التدريب فيها. 

4 - المساعدة في التعرف على نوع التدريب 
الطلوت المعلهين: 

ه - إن تحديد الاحتياجات يساعد على التقليل 
من النفقات. 

5 - إن تحديد الاحتياجات يعتمد على الأسلوب 
العلمي في جمع البيانات» وبالتالي فالتدريب المعتمد 
أساساً على تحديد الاحتياج يكون أكثر ارتباطا 
بالمشكلات التي يواجهها المعلمون في الميدان. 

- تعد العامل الأساس في توجيه الإمكانات 
المتاحة للتدريب إلى الاتجاه السليم. 

ومن أهم مصادر التعرف على الاحتياجات 
التدريبية للمعلمين آراء الرؤساء المباشرين لبم وهم 
المديرونء وكذلك المستهدفون أنفسهمء فالمعلمون 
أقدر الناس على تحديد احتياجاتهم التدريبية» وهذا ما 
تم الاعتماد عليه لتحديد الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
القرآن الكريم في المرحلة الثانوية في هذه الدراسة. 
ثالغاً: مفهوم التدريب 

يشير ابن منظور عند الحديث عن مادة (درب) 
إل أن معنى الدذازب : الحاذق بضناعته (ابن منظور: 
9ه .)7١8‏ 

يعرفه السلوم بأنه: «عملية منظمة تهدف إلى 


تنمية مهارات الفرد» وصقل قدراته» وزيادة معلوماته 
بدرجة تمكنه من أداء مهام عمله » والتعامل معه بدرجة 
عالية من المهارة تتفق ومتطلبات الوظيفة التي يشغلها» 
«السلوم, ١٠5١ه‏ "). 

ويعرفه يوسف بأنه: «كل نشاط مخطط ومنظم 
يهدف إلى مساعدة المعلمين على النمو المهني» من 
خلال حصولهم على مزيد من الخبرات المهنية 
والأكاديمية» وكل ما من شأنه أن يرفع من مستوى 
وفاعلية عمليتي التعليم والتعلم ويزيد من كفايات 
المعلمين الإنتاجية» (يوسف» 19/41م2 .)١7‏ 

أما الطعاني فيعرفه بأنه: «الجهود المنظمة 
والمخطط لها لتزويد المتدربين بمهارات» ومعارف» 
وخبرات متجددة» تستهدف إحداث تغييرات إيجابية 
مستمرة في خبراتهم » واتجاهاتهم؛ وسلوكهم»؛ من 
أجل تطوير كفاية أدائهم» (الطعاني» 5٠١5‏ م .)١5‏ 

ويعرفه (فالوقي, 570١هء‏ 78) بأنه: «نوع 
من النشاط يقدم للمشترك فيه أفكاراً جديدة ونوا 
وقهما وتأهبلا وتخسا قألناء العمل > فهو لك السو 
الذي يحدث في أثناء العمل كاستمرار للتطور المهني 
الذي ابتدأ قبل الخدمة خلال فترة الإعداد الأولى). 

كماعرفه(سيدء 1945 مء 6)بأنه: «كل 
نشاط هادف ومخطط من خلال احتياجات واقعية 
نشأت من أيديولوجية وفلسفة وأهداف المجتمع ونظامه 
التعليمي ؛ يساعد على تنمية الفرد بهدف تحسين أدائه ؛ 
والذي ينعكس بالتالي على تحصيل طلابه). 


خف حالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية قي الجانب التدريسي. . . 


ومن خلال النظر للتعريفات السابقة يتضح أن 
التدريب عملية منظمة ومخططة» وأنه يستهدف جميع 
جوانب النموالمعرفية» والوجدانية» والمهارية» وأن 
البدف الرئيس للتدريب هو مساعدة المتدرب على أداء 
مهام عمله بدرجة عالية من الجودة. 
رابعاً: أهداف التدريب أثناء الخدمة 

يكتوة الشدزيت أنناء القدمة تاجيها لو بيد أن 
يسبقه تحديد لأهدافه بدقه» وإذا ما أردنا التأكد من 
صلاحية تلك الأهداف لا بد أولاً من التأكد من أن 
تلك الأهداف تلبي حاجة المعلمين في الميدان» وأن هذه 
الحاجة هي الأساس في بناء أي برنامج تدريبي. 

وهناك أهداف عامة لأي برنامج تدريبي للمعلمين 
ذكرها (السامرائي؛ 1487 م ؟7١١)‏ وهي: تزويد 
المعلمين بالخبرات والمعارف والمهارات العلمية» والوقوف 
على التقنيات التربوية الحديثة واكتساب مهارات 
استخدامهاء وعرض المشكلات التي تواجه المعلمين في 
الميدان» وإشراكهم في محاولة إيجاد الحلول المناسبة لهاء 
وزيادة فهم المعلمين لخصائص نمو طلابهم» وكذلك 
التعرف على حاجات الطلاب وطرق إشباعهاء وتحسين 
الجو التعليمي من خلال رفع الروح المعنوية بين المعلمين» 
ومساعلاة الجديد منهم على التأقلم مع مهنته. 

و يمكن تلخيص الأهداف العامة لتدريب المعلمين 
أثناء الخدمة فيما يلي : 

١‏ --تزويدالمعلمين باستراتيجيات ومهارات 
تدريسية تساعدهم على تحقيق العملية التعليمية لأهدافها. 


؟ -النموالمهني المستمر للمعلمين» وذلك 
بحصولهم على مزيد من الخبرات الثقافية والمهنية بغرض 
زيادة معدلات أدائهم ورفع مستوى كفاءاتهم الإنتاجية 
وإطلاعهم على كل جديد في مجال التربية والتعليم. 

” - تجديد معلومات المعلمين. 

5 - رفع مستوى الأداء في العملية التعليمية 
التعلمية» وزيادة طاقات العاملين الإنتاجية عن طريق 
التدريب المتواصل. 

ه - رفع مستوى أداء المعلمين في تخصصاتهم 
العلمية. 

5 - أن التدريب أثناء الخدمة يساعد المعلمين 
على تغيير اتجاهاتهم واكتساب اتجاهات إيجابية تجاه 
المهنة؛ نما يؤدي إلى رفع الروح المعنوية وزيادة 
الإنتاجية في العمل. 

/- زيادة إلمام المعلمين بالطرق والأساليب 
الحديثة في التعليم وتعزيز خبراتهم في مجالات التخصص 
افلس 

8 - تبصير المعلمين بالمشكلات التربوية والتعليمية 
القائمة ووسائل حلها وتعريفهم بأدوارهم ومسئولياتهم 
في ذلك الصدد. 

4- تعميق وعي المعلمين بالمتغيرات الحديثة 
التي يتعرض لما امجتمع. 

٠‏ - تشجيع التطوير والتعلم الذاتي لدى 
المملمات: 

١‏ - زيادة روح الانتتماء لدى المعلمين تجاه 
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مؤسساتهم التعليمية لشعورهم أنهم العنصر الأهم في 
تطوير إنتاجها. 
خامساً:أهمية التدريب أثناء الخدمة 

إن تقدم المجتمعات يرتبط بالأساس بتنمية 
العنصر البشري من خلال التدريب» فالتدريب يعد 
أساس كل تطوير وتعلم» وفي الوقت الحاضر أصبح 
التدريب ضرورة ملحة لجميع المهن وهو في مهنة 
التعليم أكثر إلحاحاً ؛ لطبيعة العصر الحديث الذي 
يتصف بالتطور والاكتشافات المتتالية. 

والمشكلات في الجانب التعليمي كثيرة ؛ نما 
يتطلب تدريب المعلمين على كل جديد في هذا 
الجانب» ليتمكنوا من تجاوز تلك المشاكل وليواكبوا 
تلك التطورات الحديثة. 

وقد ورد في (وزارة التربية والتعليم» 519١هء‏ 
)ن أهمية التدريب التربوي أثناء الخدمة «تنبع من 
كونه أداة التنمية» أداة لتحقيق الكفاءة الأفضل في 
التعليم» ضرورة في عصر التطور السريع في المعارف 
والمعلومات والتقنيات» عملية إنسانية تمككن الفرد من 
عمله الجديد؛ وهو أحد أجنحة إعداد المعلم» والسبيل 
لتحقيق النمو المهني). 

وقد ذكر(الدوسريء 547650١هء )١7‏ أهمية 
التدريب أثناء الخدمة في المجال التربوي والتعليمي بعدة 
نقاط وهي : 

١‏ - تفعيل دور التعليم كأحد العناصر الرئيسة 


؟ - التسارع الكبير في التقنية والأساليب التربوية 
والتي لا يمكن مسايرتها إلا من خلال التدريب. 

- وجود معلمين غير مؤهلين تربويا. 

5 - تغيير محتويات المناهج الدراسية أو تطويرها 
أو استحداث مقررات جديدة. 

- وجود بعض المعوقات والصعوبات والتي 
قد لا تظهر واضحة عند الإعداد في الكليات التربوية 
ولكنه يلاحظها بعد قيامه بالتدريس الفعلي. 

- الاستعانة ببعض المعلمين غير المتخصصين 
لسد العجز في بعض التخصصات. 

ويمكن إثبات أهمية التدريب أثناء الخدمة من 
خلال النقاط التالية : 

١‏ - أن التدريب ذو تأثير كبير على المتدرب: 
فالتدريب يساغدف العاثيرغلى المقدزب» وهذاايا 
أثبتته بعض الدراسات كدراسة (الزيدء 1910م, 
)يف دراسة أجراها بعنوان أثر التدريب على 
الملندرب» وجاء فيها أن التدريب قد يجعل المتدرب 
يتخلى بطواعية عن مواقف كان يؤمن بها إيهاناً قد 
يجعله يدافع عنها بإلحاح. 

؟ - أن التدريب ذو تأثير كبير على المؤسسة 
التعليمية : فهو وسيلة التطوير للمؤسسات. «لأن تنمية 
العاملين يؤدي إلى تنمية إنتاجية تلك المؤسسات» 
(موسى»؛ 18١5١هء .)1٠١١5‏ 

” - أن التدريب ذو تأثير كبير في تنمية المجتمع : 
فالتدريب أثناء الخدمة يهدف إلى تنمية معلومات 


ع بن خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


ومهارات الأفراد والجماعات كالتعاون والاتصال 
وإقامة العلاقات الإنسانية. 
سادساً: خطوات برامج تدريب المعلمين أثناء 
الخدمة 

١‏ - تحديد الاحتياجات التدريبية: وهي التغيرات 
المطلوب إحداثها لدى المعلمين» ويعتبر تحديدها «البوصلة 
التي توجه التدريب توجيهاً صحيحاً» (عليوة؛ سام 
237؛ ويمكن أن يتم تحديد الاحتياجات عن طريق: 

أ- تقويم أداء المنظمة واتجاهاتها المستقبلية. 

ب - معرفة آراء الرؤساء في العمل. 

ج - اقتراحات تقارير الكفاية. 

د - تحليل المشكلات. 

ه - معرفة آراء المتدربين ورغباتهم (حلمي» 

000 

#دقيي اعدف ةراضن اند فلن 
الاحتياجات التدريبية للمعلمين» ويراعى عند تحديدها: 

أ - الواقعية في تحديدها. 

ب - مراعاة الأولوية في تحديدها. 

ج - صياغتها بعيداً عن العمومية والغموض. 

*- تحديد أساليب التدريب: وتلك الأساليب 
تختلف باختلاف الموضوع وعدد المتدربين والمدة ومكان 
التدريب»؛ وهناك العديد من الاعتبارات التي ينبغي أن 
تراعى عند تحديد أساليب التدريب ومنها: 

أ-اختيار الأسلوب الفعال في التدريب» 


والذي يثير اهتمام وانتباه المتدربين. 


ب - ملاءمة أسلوب التدريب لعدد المتدربين 
ونوعيتهم وطبيعة عملهم. 

ج - تناسب أسلوب التدريب مع المادة التدريبية. 

د-الاستعانة بالوسائل التعليمية التوضيحية 
والحديثة. 

ه - التركيز على الجانب العملي أكثر من 
الجانب النظري (حلمي؛ 19195م: 579 
حروية0 

4 - تطبيق خطة التدريب: ويتم في هذه المرحلة 
تناول محتويات الدورة التدريبية وفق تنظيم معين يبدأ 
بالتمهيد وينتهي بتلخيص النقاط الرئيسة» ويستخدم 
المدرب الطرق المناسبة والوسائل المعينة لتحقيق أهداف 
الدورة التدريبية. 

5 تقويم البرنامج التدريبي: وتهدف هذه 
المرحلة إلى التشخيص ومعرفة الإيجابيات والسلبيات»؛ 
والتأكد من نجاح البرنامج التدريبي في تحقيق أهدافه سواء 
من حيث التخطيط أو التنفيذ»ء ويجب أن يبنى التقويم 
على أسس موضوعية وأن يتصف بالاستمرار والشمول. 

إجراءات الدراسة 

تم في هذا الجزء التطرق لمنهج الدراسة؛ ومجتمع 
الدراسة» وعينة الدراسة» وأداة الدراسة» والمعاللجة 
الإحصائية. 
أولاً: منهج الدراسة 

امتعغدم هذه الدزانشة التي الوصيفي 
التحليلي الذي لا يقف عند جرد وصف الظاهرة 


المدروسة؛» وإنما يتعداه إلى تحليل البيانات وتفسير 
التتائج للوصول إلى استنتاجات تهدف إلى تطوير 
الواقع وتحسينه. 

ثانياً: جتمع الدراسة 

يتكون مجتمع الدراسة من : 

١‏ - مديري المدارس الثانوية الحكومية النهارية 
بمدينة الرياض في الفصل الأول من العام الدراسي 
849--570١ه‏ والبالغ عددهم )٠١6(‏ مديرين. 

١‏ - معلمي القرآن الكريم في المدارس الثانوية 
الحكومية النهارية بمدينة الرياض في الفصل الأول من 
العام الدراسي 1١579‏ -57250١ه‏ والبالغ عددهم 
)3١(‏ معلمين. 


ثالقا: عينة الدراسة 

قام الباحث باختيار عدد (10) مديراً كعينة 
عشوائية من مديري المدارس الثانوية بمدينة الرياض 
وبنسبة (01,15) من مجتمع المديرين» كما تم اختيار 
عدد )١١١(‏ معلمين من معلمي القرآن الكريم في 
المدارس الثانوية بمدينة الرياض بنسبة (707,8) من 
مسن الفلسيق ,روغ انحل العدة من تمدع عرافق 
الإشراف التربوي التسعة. 

وقد تم توزيع الاستبانات على مديري المدارس 
والمعلمين وعاد منها (200) استبانة للمديرين و(١١٠)‏ 
استبانة للمعلمين» مثل الاستبانات المستلمة من عينة 
الدراسة ما نسبته (.91) من إجمالي الاستبانات التي تم 
توزيعها وعددها )١17١(‏ استبانة» انظر الجدول رقم .)١(‏ 


الجدول رقم .)١(‏ يبين توزيع عينة الدراسة وفقاً لمراكز الإشراف التربوي. 


م المركزر عدد المديرين 
١‏ الدنوب 0 
ل الشمال 3 
1 الغرب 03 
0 الروابي 3 
03 الروضة ١‏ 
1 السويدي 0 
7 الوسط ٠‏ 
0 الشرق 5 
5 الدرعية 4 
امجموع هه 


من خلال الجدول رقم )١(‏ يتضح أن عينة 


الدراسة قد وزعت على جميع مراكز الإشراف التسعة 


النسبة المئوية من العينة عدد المعلمين النسبة المئوية من العينة 
كراد 15 ١‏ 
7 1 7 
يفف / ”7 
18 ل 5 
لكل ١‏ ليل 
يفك ١‏ لل 
١ ١ ١‏ 
عدا 7 الك 
١ 15 ١‏ 
2 ل 4 


في مدينة الرياض» وكان أكبر عدد لعينة الدراسة من 


مديري المدارس من مركزي الجنوب والوسط بواقع 


اموضرا 


خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


() مديرين من كل مركز وبنسبة )/7١1,5(‏ من (0 من مجموع عينة المعلمين» وتلاه مركز 
مجموع عينة المديرين؛ كما كان أكبر عدد لعينة الدراسة الوسط بواقع )١0(‏ معلما وبنسبة .)7١5.80(‏ 


مق العلمبين مدن الحدوتة بواقع (15) معلا ويدنتنة 


الجدول رقم (5). يبين توزيع عينة أفراد الدراسة وفق المؤهل العلمي. 


المؤهل مديرون 
بكالوريوس تربوي 1 
بكالوريوس غير تربوي 0 
دكتوراه 0 
ماجستير 1 
قيم مفقودة ١‏ 
ا مجموع هه 


الدراسة وفق المؤهل العلمى حيث يلاحظ أن الغالبية 
من أفراد العينة كان مؤهلهم العلمي بكالوريوس تربوي 
حيث بلغ عدد من يحمل هذا المؤهل من المديرين (57) 


الجدول رقم (7). يبين توزيع عينة أفراد الدراسة وفق سنوات الخبرة. 


الخبرة مديرون 

أقل من * سنوات ١‏ 

من * سنوات إلى أقل من " سنوات ١‏ 
1 سك اليك ا لخر اه 

قيم مفقودة ١‏ 

الجموع هه 


يتضح من الجدول رقم (7) توزيع أفراد عينة 
الدراسة وفق سنوات الخبرة» ويلاحظ أن غالبية العينة 


كانت خبرتهم من (1 سنوات فأكثر) بنسبة (/957.9) 


الدسبة معلمون النشية 
للف 515١‏ كن 
5 5 ه 
هره ١ ١‏ 
اا 3 51 
عكر 3 31 
42 ل 1 


كنرا ني 030 فم غينة الددوية وعدد(١9)‏ 
معلما بنسبة (40.1) من عينة المعلمين» ومجموع من 
لديهم هذا المؤهل من العينة ككل )١14(‏ فرداً 
ويشكلون ما نسبته (60.6) من مجموع أفراد العينة. 


النسبة معلمون النسبة 
١ 10‏ 1 
١١ 10‏ ل 
ا 6م كم 
دض 0 5 
1 حل 1 


الحتدةمن ترات اللخررة سن الفيدة كك 39 فردا 
ويشكلون ما نسبته (41/,1) من مجموع أفراد العينة. 
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الجدول رقم (4). يبين توزيع عينة أفراد الدراسة وفق عدد الدورات التدريبية. 


الدورات مديرون 
لا يوحد دورات ١‏ 
دورة واحدة ص 
دورتان 0 
ثلاث دورات فأكثر 1 
قيم مفقودة 0 
ابجموع هه 


يتضح من الجدول رقم (5) توزيع أفراد عينة 
الدراسة وفق عدد الدورات التدريبية» ويلاحظ أن أغلبية 
عينة الدراسة كان لديهم ثلاث دورات تدريبية فأكثر» 
كان علد المدرين 433 ) سديرا فيه )د وفدد 
اللالمين :(31) معلما سه (18:1)» وخيتوع تبن لديهة 
هذا العدد من الدورات من العينة ككل )١١7(‏ فرداً 
ويشكلون ما نسبته )1/١1.1/4(‏ من مجموع أفراد العينة. 
رابعاً: أداة الدراسة 
١‏ - نوع أداة الدراسة 
من أجل تحقيق أهداف الدراسة وللتعرف على 
ماهية الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم 
القرآن الكريم في المرحلة الثانوية تم استخدام الاستبانة 
كأداة لبذه الدراسة لكو نها «أداة ملائمة للحصول على 
معلومات وبيانات وحقائق مرتبطة بواقع معين» وتكون 
على شكل عدد من الأسثئلة المفتوحة والمقفلة يطلب 
الإجابة عليها من قبل أفراد عينة البحث) (عبيدات 
وآخرون» ٠٠١5‏ م, 007). 
* - بناء أداة الدراسة 


مرت أداة الدراسة بمراحل عدة لبنائها وهى 


النسبة معلمون النسبة 
ل 1 273 
١ -‏ ل 
١ 7‏ يل 
ام 54 ا 
8 0 0 
6١١ ٠‏ 2 
على النحو التالى : 


أ)الاطلاع على الدراسات السابقة المرتبطة 
بموضوع الدراسة الحالية والتي استخدمت 
الاستبانة كأداة للدراسة. 
ب ) مراجعة أدلة برامج إعداد معلم القرآن 
الكريم» ووصف المقررات فيها. 
ج )الاطلاع على الدراسات المرتبطة بالكفايات 
الأنرميية المعلسين: 
د ) الكتب المرتبطة بمناهج وطرق تدريس التربية 
الإسلامية بوجه عام؛ وما يتعلق بالقرآن 
الكريم على وجه الخصوص. 
ه ) الرجوع للأدبيات التي تحدثت عن واجبات 
وصفات معلم القرآن الكريم. 
و ) الرجوع للكتب التي تناولت أثر التدريب 
أثناء الخدمة. 
وفي ضوء ذلك تم إعداد الاستبانة بصورتها الأولية 
ضمن ثلاثة أقسام : 
القسم الأول: عبارة عن خطاب موجه لمديري 
المدارس والمعلمين تضمن عنوان الدراسة» وأهدافهاء 


ب مومع خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


ومكالا توضوحًا لطريقة الاجابة علن فقرات الاسيعانة؛ 
وحثهم على الإجابة على فقرات الاستبانة. 

القسم الثاني : البيانات العامة لمديري المدارس 
والمعلمين اشتملت على : المؤهل العلمي» وعدد سنوات 
الخبرة» وعدد الدورات التدريبية في الجانب التدريسي. 

القسم الثالث: وتناول خمسة محاور رئيسة 
وهي كالتالي : 

المحور الأول: الاحتياجات التدريبية في مبجال 
(القخطط ا نوتكون دو 993 قرف 

المحور الثاني : الاحتياجات التدريبية في مجال 
(التنفيذ) وتكون من (71) فقرة. 

المحور الثالث: الاحتياجات التدريبية في مجال 
(تقنيات التعليم) وتكون من (/7) فقرات. 

المحور الرابع: الاحتياجات التدريبية في مجال 
(إدارة الصف) وتكون من )١١(‏ فقرة. 

احور الخامس : الاحتياجات التدريبية في مجال 
(التقويم) وتكون من (4) فقرات. 

فأصبح مجموع عدد فقرات الاستبانة (77) فقرة» 
وطلب من عينة الدراسة الإجابة على تلك الفقرات 
وتحديد الحاجة لما جاء فيها وفق تدرج خماسي (كبيرة 
00 كبيرة» متوسطة» قليلة» منعدمة). 

ولتمثيل تلك البدائل رقمياًء أعطاها البااحث 
القيم التالية : 

حالقعة 0 سو وري الناجة كرنة هادا 

- القيمة (5) تعتبر درجة الحاجة كبيرة. 


- القيمة (7) تعتبر درجة الحاجة متوسطة. 

- القيمة (؟) تعتبر درجة الحاجة قليلة. 

- القيمة )١(‏ تعتبر درجة الحاجة منعدمة. 

وفي نهاية كل حور ترك للمستجيب الحرية من 
خلال استبانة مفتوحة لوضع ما يراه من حاجات لم 
يرد ذكرها ضمن فقرات الاستبانة. 

* - صدق أداة الدراسة 

وذلك من خلال طريقتين هما : 

أ - الصدق الظاهري (صدق المحكمين) : 

وذلك من خلال «عرض الأداة على عدد من 
الخبراء والمختصين وذلك لمعرفة مدى ملاءمة الأداة لجوانب 
السلوك التي وضعت لقياسها) (عبيدات وآخرون» 
055). 

وقد تم عرض الأداة بصورتها الأولية على عدد 
من ا محكمين شملت بعض المتخصصين في المداهج وطرق 
التدريس» والتربية وعلم النفس بجامعة الملك سعود وبلغ 
عددهم )1١(‏ محكمين وطلب منهم الحكم على الاستبانة 
من ناحية : 

- مدى وضوح الفقرات. 

- مدى ملاءمة كل فقرة للمجال. 

وقد رأى ا محكمون أن الاستبانة مناسبة» وقد أخذ 
الباحث بالملاحظات والآراء التي اقترحها المحكمون وهي : 

- حذف عدد (5) فقرة من فقرات ا حور الأول 
(التخطيط) فأصبح مجموع فقرات احور )3١(‏ فقرة. 

-إضافة عدد )١(‏ فقرة لفقرات ا محور الثالث 
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(تقنيات التعليم) فأصبح مجموع فقرات ا محور () فقرات. 
- إضافة عدد )١(‏ فقرة لفقرات المحور الخنامس 
(التقويم) فأصبح مجموع فقرات ا محور )١١(‏ فقرات. 
- تعديل صياغة بعض فقرات الاستبانة. 
ب - صدق الاتساق الداخلي للاستبانة : 


تم استخدام معامل ارتباط (بيرسون) للتأكد من 
صدق الاتساق الداخلي للاستبانة وذلك من خلال 
معامل الارتباط بين كل عبارة من عبارات الاستبانة 
والدرجة الكلية لكل محور من محاور الدراسة» وقد 
جاءت النتائج كالتالي : انظر االجدول رقم (0). 


الجدول رقم (8). يبين معامل ارتباط (بيرسون) بين درجة كل عبارة من عبارات انحور والدرجة الكلية للمحور. 


رقم الفقرة 


انحور الأول (التخطيط) 


معامل 
الارتباط 


امخور الثاني (التنفيذ) 
07 
م الارتباط 
27 نا 
لان د 
اه لين 
011 نا 
06 ا 
11 ا 
اا ا 
0 ا 
326 و 
0 ابت 
0 كب ** 
0 ان 
0 ا 
0 م 
0 ع 
0 ا 
0 ا 
0 اننا 
88 5 
6 نا 
24 ا 
1 5 
2 ا 
ان امف 
6 نا 
3 افا 
/4. نا 


(5*) ملاحظة: دالة عند (0,01). 


انحور الثالث (تقنيات التعليم) | احور الرابع (إدارة الصف) | احور الخامس (التقويم» 


رقم الفقرة 


256 


1 )| اتسين 2-0 ]| لفقل 
ما اا 
دن 65 د 5 ل 
وع** /اه. ب 3 ا 
ا 8ه ل 54 ان 
اه 61 ب ا ب 
وب 317 ا ١لا‏ ل 
وره** 5 ا 7 ين 
لاس 51 ان 7 نا 
اننا 3 #4 ”7 ا 
:35 6 ”7 ل 
هد اا ”7 ل 

11 نا 


0 خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسى. . . 


يتضح من الجدول رقم (0) أن حساب معامل 
الارتباط (بيرسون) بين كل فقرة ونحورها جاءت 
مرتفعة في كل فقرات الاستبانة عند مستوى دلالة 
(200,01) وتعد هذه النسبة عالية» وهذا ما يدل على 


معامل ألفا كرونياخ - 


قتع الاستبانة بقدر كبير من الاتساق الداخلي. 
م - ثبات أداة الدراسة 
معامل ثبات (ألفا كرونباخ) بالصيغة التالية: 


الجدول رقم (5). يبين معامل ثبات (ألفا كرونباخ) نحاور الدراسة وللاستبانة ككل . 


من خلال الجدول رقم (1) يتضح أن نسبة 
الثبات لكل محاور الدراسة عالية» كما أن نسبة الثبات 
للاستبانة ككل هي (23/8.1) وتعد نسبة عالية نما يمنح 
الثقة الكافية لاستخدامها كأداة للدراسة. 

ه - إجراءات تطبيق أداة الدراسة 

- توجيه خطاب من سعادة عميد كلية المعلمين 
بالرياض إلى سعادة مدير تعليم منطقة الرياض من أجل 
الموافقة على تطبيق الاستبانة في مدارس المرحلة الثانوية 
بمدينة الرياض. 

- توجيه خطاب من إدارة التطوير التربوي 


0 احور قيمة معامل ثبات (ألفا كرونباخ) 
١‏ احور الأول: الاحتياحات التدريبية في محال (التخطيط) عرهة/ 
3 احور الثاني: الاحتياجات التدريبية في محال (التنفيذ) 235 
1 المحور الثالث: الاحتياجات التدريبية في محال (تقنيات التعليم) 1خ 
5 المحور الرابع: الاحتياجات التدريبية في محال (إدارة الصف) 2 
3 احور الخامس: الاحتياجات التدريبية في مجال (التقويم) 11 
5 الثبات الكلي للاستبانة 1/1 


توواة الخروية وافملسم ديري فتدارمن الحيلة 
بالموافقة على تطبيق الاستبانة وتسهيل مهمة الباحث. 

سم توريم الاسعانات على مزاكيز الوشتراك 
التربوي في تاريخ 17-5 -474١ه‏ ومن ثم قامت 
مراكز الإشراف بإرسالها مشكورة لمدارس العينة. 

- قام الباحث بجمع الاستبيانات من مراكز 
الإشراف بعد عودتها من المدارس مع استبعاد ما لم 
تين جابانها: 

-تم تحليل البيانات باستخدام برنامج (55وم5) 
للتوصل إلى نتائج الدراسة. 
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خامساً: المعالحة الإحصائية 

استخدم الباحث في هذه الدراسة الأساليب 
الإحصائية التالية : 

١‏ -التكرارات والنسب المئوية والرتب. 

؟ -المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لاستجابات مديري المدارس والمعلمين. 

- اختبار (1681 4) للمجموعات المستقلة لمعرفة 
الفروق بين متوسطات استجابات مديري المدارس 
والمعلمين حول محاور تحديد الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي القرآن الكريم. 

+ -أسلوب تحليل التباين أحادي الاتجاه 
(7) لحساب دلالة الفروق بين متوسطات 
استجابات العينة حول محاور الدراسة والتي قد تعود 
لعامل اختلاف المؤهل وسنوات الخبرة وعدد الدورات 
التدريبية. 

ه - معامل ارتباط (بيرسون) للتأكد من صدق 
الاتساق الداخلي للاستبانة. 

5 -للتحقق من ثيات الاختبار استخدم 
الباحث معامل ثبات (ألفا كرونباخ). 


تحليل النتائج ومناقشتها 
مقدمة 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الاحتياجات 
التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم القرآن الكريم في 
المرحلة الثانوية بمنطقة الرياض التعليمية من وجهة نظر 


مديري المدارس والمعلمين» ولتحقيق هدف الدراسة 
الرئيس جاءت أسئلة الدراسة على النحو التالي : 
أسئلة الدراسة 

١‏ ما الاحتياجات التدريبية في مجال التخطيط 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟ 

؟ ما الاحتياجات التدريبية في مجال التنفيذ 
معلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟ 

*' - ما الاحتياجات التدريبية في مجال تقنيات 
التعليم لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من 
وجهة نظر مديري المدارس والمعلمين؟ 

؛ ما الاحتياجات التدريبية في محال إدارة 
الصف لعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من 
وجهة نظر مديري المدارس والمعلمين؟ 

ه -ما الاحتياجات التدريبية في مجال التقويم 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟ 

5 -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (#0) بين متوسطات إجابات مديري 
المدارس والمعلمين في محاور تقدير الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي القرآن الكريم في المدارس الثانوية الحكومية؟. 

7 -هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (70) بين متوسطات إجابات العينة في 


محاور تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم 


؟عم خحالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياحات التدريبية في الجانب التدريسي. . 


وسنوات الخبرة وعدد الدورات التدريبية؟. ” - إذا جاء المتوسط ما بين (١5,؟)‏ و(0٠5,”؟)‏ 
ويتضمن هذا الجزء وصفاً لتسائج التحليل تكون مدى الحاجة التدريبية متوسطة. 

الإحصائي للبيانات التي جمعت في هذه الدراسة. 5 - إذا جاء المتوسط ما بين )7,5١(‏ و(0١5,5)‏ 
وسيتم تفسير النتائج للإجابة على أسئلة تكون مدى الحاجة التدريبية كبيرة. 

الدراسة من خلال متوسطات إجابات أفراد العيئة على ه - إذا جاء المتوسط مابين )5,5١(‏ و(0) 


فقرات الاستبانة» وسيتم التعامل مع تلك المتوسطات دكوة ست اماجة التذريية عيرة هذا . 
وفق التنظيم التالي : الإجابة عن السؤال الأول: 


١‏ - إذا جاء المتوسط مابين )١(‏ و(80/,١)‏ ما الاحتياجات التدريبية في مجال التخطيط لمعلم 
تكون مدى الحاجة التدريبية منعدمة. القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر مديري 


؟ - إذا جاء المتوسط ما بين )١,8١(‏ و(0”>,710) المدارس والمعلمين؟. 


الجدول رقم (/7). يبين التكرارات والنسب المئوية وترتيب المتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن 
الكريم في محور (التخطيط) ترتيباً تنازلياً حسب درجة الاحتياج. 


: درجة الحاجة المتوسط 
م الحاجة َ الترتيب 
كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
تَ عه 34 34 1 ١‏ 
١‏ اختيار طريقة التدريس المناسبة. 550 ١‏ 
1 1 2 5ر١‏ اره 1 
التحضير الذهينٍ للدرس (الرجوع للمراجع فيما تِ مه 506 ل 3 ١‏ 
١ 1 7‏ 6 0 
يتعلق بالدرس المراد تحضيره). 1 مض م 1 7 5 
7 ت 1 :1 0 7 ١‏ 
١‏ آلية وضع الخطة الفصلية للمقرر. 6 ١‏ مكرر 
1 كن اه ا 1 0 
تَ /اه هه 301 1١‏ 7 
١‏ اختيار الوسائل التعليمية المناسبة. 1ك 5 
1 6 و 08 7 الكل 
ربط الأهداف السلوكية بالأهداف العامة لمقرر ]1 ات 04 8 14 ويا ١‏ 
7 0 اكع مكرر 
القرآن الكريم. 1 45م اك 5ر١‏ ا كره 
وضع خطط مختلفة لتناسب جميع مستويات دبا 5 1 هه / ١‏ 
1 8 5 
الططللاب. /1 5 0اء 5 ده كه 
ت 66 ١ه‏ و ١ 1١‏ 
١7‏ التعرف على المنطلقات الإسلامية في النمو. لحك 7 
1 كرون رضن هه" ل ل 
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تابع الجدول رقم (/). 


الحاجة 


احتيار أساليب التقوي المناسبة. 


التعرف على مشكلات النمو المختلفة لطلبة 
المرحلة الثانوية للاستفادة منها. 


صياغة الأهداف سلوكياً في لمجال الوجداني. 
آلية وضع الخطة اليومية للدرس. 
احتيار التمهيد المناسب. 
صياغة الأهداف سلوكياً في محال المهاري. 


صياغة الأهداف سلوكياً في المحال المعرقي. 


صياغة الأهداف السلوكية بطريقة قابلة للقياس. 


التعرف على مصادر المشكلات الصفية. 


اختيار الأنشطة الصفية المناسبة. 


التعرف على الأسس العامة الي تبئ عليها 


المناهج الدراسية. 


التعرف على نظريات التعليم والتعلم. 


التعرف على أنواع النشاط غير الصفي. 


كه 


1 


5 


ا 


متوسط جميع فقرات محور التخطيط 


من خلال النظر للجدول رقم () يتضح ما 


- تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 


ان 


ان 


لل 


0 


00 


لمان 


رس 


ل 


ردان 


18 


مكرر 


الدراسة على فقرات حور الاحتياجات التدريبية في 
جانب التخطيط والبالغ عددها(١5)‏ فقرةمابين 
(5,05) و(7320) أي ما بين (كبيرة) و(متوسطة)؛ منها 


عم حالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية قي الجانب التدريسي. . . 


عدد (19) فقرة بدرجة (كبيرة) وهذا ما يمثل نسبة 
(245) من مجموع فقرات هذا المحورء كما جاءت فقرة 
واحدة بدرجة (متوسطة) وهي الفقرة رقم )١7(‏ وهي 
مثل نسبة (75) من مجموع فقرات هذا المحور» وتما سبق 
يتضح أن حاجة معلمي القرآن الكريم في المدارس 
الثانوية كبيرة ل(50/) من الاحتياجات المرتبطة في محور 
التخطيط» واتفقت هذه الدراسة مع دراسة (الجمعة» 
93 0) والتي رأت أن هناك درجة كبيرة من الاحتياج 
التدريبي لجميع مجالات الدراسة ومنها التخطيط. 

- متوسط جميع فقرات محور التخطيط هو 
0 أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة 
المرتبطة بمحور التخطيط (كبيرة)» وقد جاء متوسط هذا 
المحور في المرتبة الرابعة من بين متوسطات نحاور الدراسة 
الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب 
التخطيط الحاجة إلى (اختيار طريقة التدريس المناسبة) 
وكاف توستطها 4350 ) و دريية اشابحة إلبوا كير 
وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة (فلمبان» 
)المي جاء فيها أن جميع الاحتياجات 
التدريبية في مجال طرق التدريس على درجة كبيرة من 
الأهمية»؛ وتعتبر طريقة التدريس من عوامل نجاح 
المنهج المدرسي أو من عوامل فشله» فطريقة التدريس 
التي يتبعها معلم القرآن الكريم في تنفيذ المنهج سوف 
يترتب عليها تحقيق الأهداف التعليمية ال حددة أو عدم 


تحقيقهاء مع التسليم أنه لا توجد طريقة تدريس معينة 
يمكن أن نقول عليها إنها أفضل طريقة تدريس» حيث 
إن طريقة الإلقاء مثلاً قد تكون صالحة ومثالية في أحد 
الدروس ولكنها ليست صالحة لكل درس» وهكذا فإن 
طرق التدريس ينبغي أن تتنوع تبعاً لتدوع الموقف 
التعليمي»؛ فهناك العديد من الطرق كطريقة الإلقاء 
وطريقة المناقشة» وطريقة حل المشكلات» وطريقة 
الاكتشاف» وطريقة تمثيل الأدوارء وطريقة التعلم 
الذاتي؛ وطريقة التفكير الإبداعي؛ وطريقة التعليم 
التعاوني » وينبغي على المعلم أن يختار ما يناسب منها 
لدرسه» وهذا الاختيار يبنى على عدة معايير منها : 

- أن تكون مناسبة لأهداف الدرس. 

- أن تكون مثيرة لاهتمام الطلاب. 

- أن تكون مناسبة لنضج الطلاب. 

- أن تكون مناسبة للمحتوى. 

- أن تكون قابلة للتعديل إذا تطلب الموققف 
التدرسي ذلك 

- أن تراعى الفروق الفردية بين الطلاب. 

- أن تساعد الطلاب على تنمية التفكير. 

- أن تسمح للطلاب بالمناقشة والحوار. 

- أن تسمح للطلاب بالتقويم الذاتي. 

- كما جاء في المرتبة الثانية من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب 
التخطيط الحاجة إلى (التحضير الذهني للدرس) وكان 
متوسطها )5.٠5(‏ ودرجة الحاجة إليها (كبيرة)» 
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والتحضير الذهني يساعد معلم القرآن الكريم على 
إتقان المادة العلمية» والتسلسل في عرض الدرس» 
واستحضار الأمثلة المعاصرة المرتبطة بالدرس» واختيار 
الأسئلة المثيرة للتفكير والتوجيهات والأنشطة» وتجنب 
الأخطاء العلمية» والثقة بالنفس ممايبعدهعن 
الاضطراب والنسيان والارتباك والحيرة أمام طلابه. 

- أما (آلية وضع الخطة الفصلية للمقرر) فقد 
جاءت في المرتبة الثالشة من الاحتياجات التدريبية 
المرتبطة بمحور التخطيط وكان متوسطها (1,00) 
ودرجة الحاجة إليها (كبيرة)» وتعد هذه الحاجة مهمة 


لعمل معلم القرآن الكريم» فمن خلالبا يستطيع أن 


>30 


يحدد الأهداف المراد الوصول إليهاء وصياغتها بشكل 
سلوكي» كما يحدد فيها الخبرات؛ والمعلومات؛ وطرق 
التدريس المناسبة» والأنشطة» ووسائل التقويم. 

- من الاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور 
التخطيط التي لم ترد ضمن فقرات الاستبانة ورأى 
أفراد عينة الدراسة إضافتها هي : التعرف على أهمية 
التخطيط للتدريس. 

الإجابة عن السؤال الثاي: 

ما الاحتياجات التدريبية في مجال التنفيذ لمعلم 
القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر مديري 
المدارس والمعلمين؟. 


الجدول رقم (8). يبين التكرارات والنسب المئوية وترتيب المتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن 


الكريم في محور (التنفيذ) ترتيباً تنازلياً حسب درجة الاحتياج. 


مم الحاجة 2 
كبيرة جدا 
: 7 حك 5185 
" أساليب تعديل الأحطاء في القراءة الجهرية. 
1 4 
طريقة توضيح النطق الصحيح للكلمات تَ ىى7”2, 
0 
الصعبة. 1 كمه 
1 كت 57 
181 أساليب حجذب انتباه الطلااب. 
1 ليت 
0 تت كن 
5 | الاستخدام الأمثل لطرق تدريس القرآن الكريم. 
1 ني 
أساليب تطبيق الأحكام التجويدية في دروس ت هه 
0 
القرآن الكريم. 1 1ر5 
مهارة توضيح معان الكلمات الواردة في النص تت اه 
00 
القرآى . 1 فسن 
تت 1 
3 مهارة توزيع القراءة الجهرية. 
1 ا 


درجة الحاجة المتوسط 
الترتيب 

كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
١ 17‏ 5 * 

١ 21‏ 
ا 7 ا 1 
لق ا ١‏ 7 

1ك 31 
وول 1 00 15 
كه 5 ١ 1١‏ 

١,1 5ك‎ 
5 7 ١ دك‎ 
31 1١ رياز‎ 11 

دع 03 
2-00 /ا, ١‏ ارلا 1 
إن 0 5 3 

اك 3 
١‏ ل ا 3 
مه رف 1 0 

0 8 
15 اره‎ 10 1 
١ ١ "7 اله‎ 

ويل ١‏ مكرر 
6و2 1١‏ 0 10 


5751 
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له 


تابع الجدول رقم (8). 


518 


ا 


37 


6 


3”. 


ا 


0 


ا 


1 


15 


5 


5 


>3/ 


الحاجة 


مهارة الشرح الموجز للنص القرآني. 


مهارة الربط بين الموقف التدريسي وواقع 
الطلبة. 


الاستخدام الأمثل للوسائل التعليمية. 


الاستفادة من أساليب التعزيز في تعلم الطلاب. 


مهارة تنمية الثروة اللغوية للطالاب. 


استخدام التمهيد المناسب. 


أساليب إتقان الطلبة لعملية التفريق بين الرسم 
الإملائي والعثماني. 
أساليب استخراج ما يمكن أن يستفيده الطللاب 
من النص القرآني. 
كيفية تنمية أنماط التفكير المختلفة في دروس 
القرآن الكريم. 
كيفية الربط بين مقرر القرآن الكريم وبقية 
المقررات. 
التدرج في عرض المعلومات بطريقة منطقية (من 
السهل إلى الصعب» ومن البسيط إلى 
المركب... الم). 
توزيع زمن الحصة على الأنشطة المختلفة 


للدرس: 


حركة المعلم المنظمة داخل الفصل. 


ترابط خطوات الدرس. 


مهارة توجيه الأسئلة الصفية. 


ور 


ررم 


0 


لذن 


54 


المعوسط 
الحسابي 


520 


501 


0 


500 


ان 


ا 


2 


امن 


1 


الترتيب 


8 مكرر 


رن 


3 
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تابع الجدول رقم (8). 


م الحاجة 9 
1 ال 0 
1 أساليب القراءة الصامتة. 
1 1 
1 تت 5 
35> مهارة صياغة الأسئلة الصفية. 
١" 1‏ 
نك 75 
0 مهارة استخدام السبورة. 
١ 1‏ 
تت ”7 
1 مهارة إعطاء الواجبات المتزلية. 
1 ا 
تت أ 
1137 مهارة غلق الدرس: 
1 _ك- 
متوسط جميع فقرات محور التنفيذ 
يأتى : 


- تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 
الدراسة على فقرات محور الاحتياجات التدريبية في 
جانب التنفيذ والبالغ عددها (/71) فقرة ما بين (5,75) 
و8980 أن نابرق (كتييرة عدا )و (تشوسطة) متها 
فقرة واحدة بدرجة (كبيرة جداً) وهي الفقرة رقم (5؟) 
وهي تمثل نسبة (7770) من مجموع فقرات هذا 
الحورء كما جاءت (77) فقرة بدرجة (كبيرة) أي ما 
يمثل نسبة (2/5) من مجموع فقرات هذا المحورء كما 
جاءت (") فقرات بدرجة (متوسطة) وهي الفقرات 
رقم (517--531 -51) وهي تمثل نسبة )/١١(‏ من 
مجموع فقرات هذا ا محور. 

- متوسط جميع فقرات محور التنفيذ هو 


ا 
درجة الحاجة المتوسط 
الترتيب 
كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
مه 53 5 3 
ا 0 
ا اع رسا 1 
ن ان 18 5 
را 3 
0 ون ا ا 
/ع1 اه 3 5 
ا ” 
ا -1 1 ا 
١ 3 1: 1:‏ 
1 765 
ا ا ١5‏ 00 
”7 كك 3 1١‏ 
0 /”7 
ل 8 ١‏ ا 
كلام 


أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة 
المرتبطة بمحور التنفيذ (كبيرة)» وقد جاء متوسط هذا 
المحور في المرتبة الخامسة من بين متوسطات محاور 
الدراسة الخمسة » وتتفق هذه النتيجة مع ما توصلت له 
دراسة (المخلافي وآخرون؛ 1140م) والتي جاءت فيها 
كفايات تنفيذ الدرس على الرتبة الأخيرة من وجهة نظر 
عينة الدراسة. 
عتعواء ف المزتية الأول مدن الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب 
التنفيذ الحاجة إلى (أساليب تعديل الأخطاء في القراءة 
الجهرية)؛ وكان متوسطها (5,75): ودرجة الحاجة 
إليها (كبيرة جداً) وهي الحاجة الوحيدة في هذه 
الدراسة والتي رأى أفراد عينة الدراسة أن الحاجة 


لبوا عنحعة كيين عدا ووذ سو لأن الشف 


عم خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


الرئيس لدروس القرآن الكريم هو إتقان التلاوة من 
قبل الطلاب» وهناك عدة أساليب لتعديل الأخطاء 
في القراءة الجهرية ينبغي أن يلم بها معلم القرآن 
الكريم وأن يستخدمها مع طلابه وأن ينوع في 
استخدامهاء كتعديلها من قبل المعلم تارة» ومن قبل 
القارئ نفسه تارة أخرى» ومن قبل الطاكي ايف : 
حيث يطلب منهم متابعة القارئ والرد عليه بطريقة 
منظمة؛ كما يمكن للمعلم استخدام أسلوب الرد 
الشفهي لتعديل الأخطاء؛ واستخدام الرد الكتابي 
باستخدام السبورة وتوضيح الكلمة وطريقة النطق 
السليم لباء ويمكن أن يمزج بين الأسلوبين إذا ما دعا 
الموقف ذلك» وقد يكون الخطأ بسبب جهل بالمعنى» 
فعلى المعلم أن يناقشه في معنى الكلمة حتى يتفادى 
الوقوع بالخطأ عند قراءة نفس الكلمة لنفس السبب 
وهو الجهل بالمعنى» وقد يكون الخطأ بسبب جهل 
الطالب بالأحكام التجويدية: وعلى المعلم أن 
يتوقف لشرح الحكم التجويدي للطالب حتى يتفادى 
قور" الكفيلاء مهدر وقد يكون إنقملا ويا أ 
صرفياً فعلى المعلم الإشارة للقاعدة لتصحيح الخطأء 
وقد ذكرت دراسة (الراشدء 577١ه)‏ أن من أهم 
الأسباب التي تؤدي إلى تدني مستوى التلاوة لدى 
الطلاب ضعفهم في مادة اللغة العربية. 

- كما جاء في المرتبة الثانية من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب التنفيذ 
الحاجة إلى (طريقة توضيح النطق الصحيح للكلمات 


الصعبة)؛. وكان متوسطها(5١,5)»:‏ ودرجة الحاجة 
إليها (كبيرة)؛ فمن الأهمية أن يكون لدى المعلم 
العديد من الطرق لتوضيح الكلمات الصعبة يستخدم 
منها ما يناسب الموقف ومنها: تهجي الكلمة مع 
التشكيل » وسبق المعلم قراءة الكلمة وتكرارها ولفت 
الانتباه لهباء وكتابة الكلمة مرتين مرة بالقراءة 
الصحيحة وأخرى بالقراءة الخطأ وعمل المقارنة بينهما 
والمقارنة بين الكلمة المقروءة وكلمة أخرى لرفع الخطأ 
عن الأولى» وبيان صفة الحرف أو مخرجه الصحيح»؛ 
وبيان القاعدة في القراءة» والإتيان بوزن الكلمة» 
ومناقشة الطالب بعد خطثه في التلاوة حتى يتبين له 
خطؤه وغيرها من الطرق. 

- أما(أساليب جذب انتباه الطلاب) فقد 
جاءت في المرتبة الثالثشة من الاحتياجات التدريبية 
المرتبطة بمحور التنفيذ» وكان متوسطها (5,18) ودرجة 
الحاجة إليها (كبيرة)؛: وتعد هذه المهارة من المهارات 
المهمة لعمل المعلم مع طلابه» ولذا نجد الاهتمام فيها 
من قبل المعنيين في العملية التعليمية ؛ فقد أثبتت دراسة 
(الحارثي, 41 ١ه)‏ أن من الكفايات التي تنال تطويراً 
بدرجة عالية من قبل المشرفين التربويين جذب انتباه 
التلاميذ باستثارة دافعيتهم للتعلم»: كما أكدت دراسة 
(السيف. 5717١ه)‏ على بعض الاحتياجات التدريبية 
في مهام إدارة الصف ويأتي على رأسها اتباع الوسائل 
التي تجذبهم للدرس. ويمكن للمعلم استخدام أساليب 
مختلفة لجذب انتباه الطلاب» منها ما يتعلق بجذب انتباه 
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طلابه في بداية الدرس » فمثلاً يستطيع المعلم في بداية 
الدرس أن يبدأ بسرد حادثة واقعية أو قصة تتعلق 
بموضوع الدرس» ومنها التنويع بتوجيه الأسئلة لطلابه؛ 
ومنها التنويع في درجات الصوتء والتنويع في طرق 
التتدريس والوسائل التعليمية المستخدمة» واستخدام 
التلميحات غير اللفظية » وإشراك التلاميذ في نشاطات 
الدرس. 

- من الاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور 


التنفيذ التي لم ترد ضمن فقرات الاستبانة ورأى أفراد 


الا 


عينة الدراسة إضافتها هي : مهارة الربط بين آيات 
الدرس والآيات الأخرى» ومهارة تذوق جمال 
الأسلوب القرآني وبلاغته»؛ ومهارة التعامل مع 
الأعداد الكبيرة داخل الفصل. 

الإجابة عن السؤال الثالث: 

ما الاحتياجات التدريبية في مجال تقنيات التعليم 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟. 


الجدول رقم (9). يبين التكرارات والنسب المئوية وترتيب المتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن 


الكريم في محور (تقنيات التعليم) ترتيباً تنازلياً حسب درجة الاحتياج. 


مم الحاجة 2 
كبيرة جدا 
تصميم الوسائل التعليمية الملائمة لتدريس ت 05 
1 
القرآن الكريم. 1 عم 
1 توظيف الحاسب الآلي في تدريس القرآن ت 11 
نك 
الكريم. 1 0 
ا 5ه 
3 كيفية استخدام معمل تدريس القرآن الكريم. 
1 اا 
طرق تشغيل أجهزة العرض المستخدمة في تَ 1 
.ع6 
دروس القرآن الكريم. 1 1 
كيفية الاستفادة من الشرائح في تدريس القرآن ت 1 
1 
الكريم. 1 “3 
نت لق 
َك استخدام البربجيات في تدريس القرآن الكريم. 
1 رس 
توظيف الشبكة العنكبوتية (الأنترنت) في ت ١ه‏ 
كت 
تدريس القرآن الكريم. 1 نض 
كيفية صيانة أحهزة العرض المستخدمة في ت 1 
١ه‏ 
دروس القرآن الكريم. 1 1 


متوسط جميع فقرات محور تقنيات التعليم 


درجة الحاجة المتعوسط 
الترتيب 
كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
١ 1١ 1 1‏ 
١ 501‏ 
5 1 اع 1-1 
ارت ١‏ 5 / 
١ 8‏ مكرر 
ا ا 3 ابره 
1١ 35 1.‏ 3 
كس 7 
ا / 1١‏ /اغ نل 
5 3 7,7 1 
1 03 
دن 1 لق 1 
١ 1١ 5 5351‏ 
50 5 
ا 3 0 ١‏ 
هه 55 1١7‏ 03 
ا 5 
ار كرف ا ك3 
ان 3 1١‏ 1 
مان ١‏ 
؟ 1 0 3 
لق 52 35 5 
1 / 
9 118 اا 1 
1 


ووم خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


من خلال النظر للجدول رقم (4) يتضح ما 
يانى + 

- تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 
الدراسة على فقرات محور الاحتياجات التدريبية في 
جانب تقنيات التعليم والبالغ عددها (4) فقرات ما بين 
(2,49) و(7,50) أي أن جميع فقرات هذا المحور 
جاءت بدرجة حاجة (كبيرة) وبنسبة )72٠١١(‏ من 
مجموع فقرات هذا المحور. 

- متوسط جميع فقرات حور تقنيات التعليم 
هو (7,87) أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة 
المرتبطة بمحور تقنيات التعليم (كبيرة)» وقد جاء 
متوسط هذا ا حور في المرتبة الثالثة من بين متوسطات 
محاور الدراسة الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب تقنيات 
التعليم الحاجة إلى (تصميم الوسائل التعليمية الملائمة 
لتدريس القرآن الكريم)ء وكان متوسطها (7,4191) 
ودرجة الحاجة إليها (كبيرة»؛ وعملية إعداد الوسيلة 
تتطلب إجراءات يجب اتباعها من قبل المعلم الذي 
يرغب بإنتاج وسيلة تعليمية تحقق الأهداف التعليمية» 
وهنا يأتي دور تدريب المعلمين على كيفية إعداد 
الوسيلة التعليمية» والعمل على تقوية الاتجاهات 
الإبداعية والابتكارية لدى المدرسين بتشجيعهم على 
تصميم نماذج مستحدثة من التقنيات التربوية وتطوير 
استخدام الأنواع التقليدية منهاء ولا يخفى دور 


الوسائل التعليمية المناسبة في المساعدة على تحقيق 
أهداف الدرس فهي تساعد على : 

- استثارة اهتمام التلميذ وإشباع حاجته للتعلم. 

- زيادة خبرة التلميذ ما يجعله أكثر استعداداً 
للتعلم. 

- اشتراك جميع حواس المتعلم. 

- تحاشي الوقوع في اللفظية. 

- تنويع أساليب التعليم لمواجهة الفروق الفردية 

- تكوين المفاهيم السليمة. 

- كما جاء في المرتبة الثانية من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب تقنيات 
التعليم الحاجة إلى (توظيف الحاسب الآلي في تدريس 
القرآن الكريم)» وكان متوسطها (7,419) ودرجة الحاجة 
إليها (كبيرة»)؛ إن استخدام الحاسوب كأحد أساليب 
تكنولوجيا التعليم يخدم أهداف تعزيز التعليم الذاتي نما 
يساعد المعلم على مراعاة الفروق الفردية» وبالتالي 
يؤدي إلى تحسين نوعية التعلم والتعليم» كماأن 
استخدامه يساعد في جذب انتباه الطلبة فهو وسيلة 
مشوقة» ويخفف على المعلم ما يبذله من جهد ووقت في 
الأعمال التعليمية الروتينية ؛ نما يساعده في استثمار وقنه 
وجهده في تخطيط مواقف وخبرات للتعلم تساهم في 
تنمية شخصيات الطلاب المختلفة من جميع النواحي. 

- أما (كيفية استخدام معمل تدريس القرآن 
الكريم) فقد جاءت في المرتبة الثالثة من الاحتياجات 


بحلة جامعة الملك سعود, م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١9011م/15487ه)‏ 


التدريبية المرتبطة بمحور تقنيات التعليم»؛ وكان 
متوسطها (7,45) ودرجة الحاجة إليها (كبيرة)» ويعد 
معمل القرآن الكريم من أهم تقنيات التعليم 
واستخدامه من قبل المعلم يبرز مدى حرصه على 
العناية بالقرآن الكريم ووسائله» فهو يهدف إلى تحسين 
نطق القرآن الكريم لدى الطلاب» والعمل على زيادة 
تنمية مهاراتهم في التلاوة»؛ فينبغي أن يلم المعلم 
بمكونات المعمل وطريقة استخدام ما يتوفر فيه من 
أجهزة ومواد مثل: جهاز الحاسب الآلي وجهاز 
العرض (الداتا شو) وشاشة العرضء وبرامج تلاوة 
وحفظ القرآن الكريم» وأشرطة (كاسيت)»؛ واللاقط 
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(المايكروفون) وجهاز عرض (اوفر هد)؛ ومقاعد 
خاصة ومعزولة لكل طالب يتوفر فيها سماعات أذن 
ولمبات ملونة. 

- من الاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور 
تقنيات التعليم التي لم ترد ضمن فقرات الاستبانة 
ورأى أفراد عينة الدراسة إضافتها هي : مهارة معرفة 
الوقت المناسب لاستخدام الوسائل التعليمية. 

الإجابة عن السؤال الرابع 

ما الاحتياجات التدريبية في مجال إدارة الصف 
لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين؟. 


الجدول رقم .)0١(‏ يبين التكرارات والنسب المئوية وترتيب المتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن الاحتياجات التدريبية لمعلم 


القرآن الكريم في محور (إدارة الصف) تركيياً تنازلياً حسب درجة الاحتياج. 


مم الحاجة 2 
أساليب تحديد صعوبات تدريس القرآن الكريم تَ 3 
3 
وطرق معالحتها. 1 رد 
1 مسف 5 
ره أساليب إثارة دافعية الطالاب. 
1 م 
كيفية تنمية القيم والاتحاهات الإسلامية لدى ت 8 
6 
الططلاب. 1 مف 
5 1 بكهة 5 
6 أساليب التعامل مع المتأخرين. 
7 اك 
نت 5 
وه مراعاة الفروق الفردية بين الطالاب. 
1 حرق 
1 فم غ6 
/اه أساليب تشجيع الطلاب. 
1 اد 
١‏ سم عه 
1 أساليب التعامل مع المتفوقين. 
1 عضن 


درجة الحاجة المتوسط 
الترتيب 
كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
ه 5 / ١‏ 
١ 1‏ 
8 ل ١ه‏ 5 
8ه 11 كن 1 
30 0 
ا 0 ١ ١‏ 
55 5 15 37 
ع 1 
ا ١‏ 7 1 
اه 11 ١31 ١‏ 
0ك 0 
نك 0 35 1 
1١ 1 1:‏ 3 
2 3 
١‏ 7 ا 15 
1 57 ام 7 
3 5 
1ك ١‏ 7 1 
1 3 9 
3 * مكرر 
عع 000 3 1 
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تابع الجدول رقم .)١٠١(‏ 


خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


درجة الحاجة المتوسط 
مم الحاجة ٍِ الترتيب 
كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
تَ عه /اه 7 ١‏ 1 
5-8 طرق التعامل مع المشكلات التربوية. 205 1 
1 8 8 1" 3 3 
ت 1/1 7 ١‏ 0 
3 أساليب ملاحظة سلوك الطلاب. 8 3 
1 ا ك1 1١‏ 7 كا 
ت :1 58 8 ١ ١‏ 
5 كيفية تنمية مواهب الطلاب. ا ١‏ 
1 501 ات ١0‏ 7 1 
تَ 1 1 كن 7 3 
5 الإلمام .مهارة التواصل اللفظي وغير اللفظي. ان ١‏ 
: 3 1 ا ك1 ا 1 3 
متوسط جميع فقرات محور إدارة الصف ل 


- تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 
الدراسة على فقرات محور الاحتياجات التدريبية في 
جانب إدارة الصف والبالغ عددها )١١(‏ فقرة ما بين 
(,) و(7,87) أي أن جميع الفقرات جاءت بدرجة 
حاجة (كبيرة)» وهذا يمثل نسبة )72٠٠١(‏ من مجموع 
فقرات هذا المحور. 

- متوسط جميع فقرات حور إدارة الصف هو 
)5,٠(‏ أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة 
المرتبطة بمحور إدارة الصف (كبيرة)» وقد جاء متوسط 
هذا احور في المرتبة الأولى من بين متوسطات محاور 
الدراسة الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب إدارة 
الصف الحاجة إلى (أساليب تحديد صعوبات تدريس 


),1١(‏ ودرجة الحاجة إليها (كبيرة)؛ فلا بدلمعلم 
القرآن الكريم أن يكون ملماً بالصعوبات التي تواجهه 
في عملية التعليم ومن ثم إيجاد طرق ال معالجة» كإلمام 
المعلم بالأخطاء الشائعة في التلاوة مثل تفخيم المرقق» 
وترقيق المفخم» فعلى المعلم أن يركز على هذه 
الأخطاء ووضع إستراتيجية معالجتهاء كما أن كثرة 
عدد الطلاب في الفصل يعد من الصعوبات والتي يمكن 
للمعلم أن يعالجها من خلال استخدام طرق تدريس 
ووسائل تعليمية مناسبة. 

- كما جاء في المرتبة الثانية من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب إدارة 
الصف الحاجة إلى (أساليب إثارة دافعية الطلاب)؛ 
وكان متوسطها )5,٠١(‏ ودرجة الحاجة إليها (كبيرة)» 
وإثارة دافعية الطلاب للتعلم مهمة جداً حتى ينجح 
المعلم مع طلابه في تحقيق الأهداف؛ فعلى المعلم أن 


بحلة جامعة الملك سعودء م357, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ١٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ 


يكون ملماً بأساليب إثارة دافعية الطلاب للتعلم 
ومنها: الحوافز المادية» وتوظيف التكنولوجيا في إثارة 
فضول وتشويق المتعلم» وارتباط موضوع الدرس بغيره 
من الوضنوعاك التراسية: والتاكبتد على أممية 
موضوع الدرس في حياة المتعلم» وربط التعلم 
بالعمل» وتذكير المتعلمين دائماً بأن طلب العلم فرض 
على كل مسلمء والتقرب للمتعلمين وتحبيبهم في 
المعلم فالمتعلم يحب المادة وتزداد دافعيته لتعلمها إذا 
أحب معلمهاء وتوظيف أساليب العرض العملي 
المشوقة والمثيرة للأنعناة ومشاركة المتعلمين خلؤل 
تنفيذهاء واستخدام أساليب التهيئة الحافزة عند بدء 
الحصة كالأسئلة التي تدفع إلى العصف الذهني. 

- أما (كيفية تنمية القيم والاتجاهات الإسلامية 
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الاحتياجات التدريبية المرتبطة بمحور إدارة الصف» 
وكان متوسطها )5.٠5(‏ ودرجة الحاجة إليها (كبيرة), 
وينبغي على المعلم أن يلم بموضوع القيم من حيث 
وظائفها وكيفية تنميتها وما يد يتمتع به الطلبة من تلك 
القيم » وبناء أدوات لقياسها. 

من الاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور إدارة 
الصف التي لم ترد ضمن فقرات الاستبانة ورأى أفراد 
عينة الدراسة إضافتها هى : مهارة الضبط الذاتى. 

الإجابة عن السؤال الخامس: 

ما الاحتياجات التدريبية في مجال التقويم لمعلم 


الجدول رقم .)١١(‏ يبين التكرارات والدسب المئوية وترتيب المتوسطات الحسابية لإجابات عينة الدراسة عن الاحتياجات التدرييية لمعلم 
القرآن الكريم في محور (التقوبم) ترتيباً تنازلياً حسب درجة الاحتياج. 


مم الحاجة 2 
كبيرة جدا 
تت آيك 
0 تشخيص نقاط القوة والضعف لدى الطلاب. 
1 ريسن 
الاستفادة من أنماط التقويم في دروس القرآن ت /13 
7" 
الكريم (أولي» بنائي» ختامي» تشخيصي). 1 ا 
توظيف نتائج التقويم لتحسين مستويات تت كع 
7 
الططلاب. 7 55 
يت كك 
7 طرح أسئلة 3 تنمي التفكير لدى الطلاب. 
1 كل 
ت 1 
”7 استخدام التغذية الراجعة. 
1 1 


درجة الحاجة المتوسط 
الترتيب 
كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
كه ه33 . 31 
حكن ١‏ 
8 3 1ه ١‏ 
51 7 5 5 
١ 8‏ مكرر 
ا يرف ا 0 
57 رغره 5 ع 
١ 8‏ مكرر 
121 دن 7 امد 
0 رض . ١‏ 
501 ء 
ةع ا مره 1 
هه 38 5 ن 
ا 0 
ادن 000 1 0 
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تابع الجدول رقم .)١١(‏ 


م الحاجة 2 
تت ه: 
”> طرق الاستفادة من التقويم الذاي. 
1 11 
التعرف على أساليب تقويم الطلاب (دراسة تَ 13 
51 
الحالة» المقابلة,» الملاحظة).الم. 7 155 
إعداد وصياغة الأسئلة الصفية وفق القواعد تَ ا 
7 
التربوية. 1 5 
ل 3 
4 التنويع في احتبارات الطلاب. 
1 ملدلا 
تت 1 
7 متابعة الواجبات والأنشطة. 
1 ادن 


متوسط جميع فقرات محور التقوجم 


من خلال النظر للجدول رقم )١١(‏ يتضح ما 

- تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 
الدراسة على فقرات محور الاحتياجات التدريبية في 
جانب التقويم والبالغ عددها )١٠١(‏ فقرات مابين 
(7,46) و(7,5) أي أن جميع الاحتياجات الواردة في 
هذا احور جاءت بدرجة (كبيرة) وهوما يمثل نسبة 
)25٠١(‏ من مجموع فقرات هذا ا محور. 

متوسط جميع فقرات محور التقويم هو (7,65) 
أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة المرتبطة بمحور 
التقويم (كبيرة)» وقد جاء متوسط هذا ا حور في المرتبة 
الثانية من بين متوسطات محاور الدراسة الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب التقويم 


خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


درجة الحاجة المتوسط 
الترتيب 
كبيرة متوسطة قليلة منعدمة الحسابي 
آذك 54 7 و 
ا ه مكرر 
و ا 5 5 
/اه 34 / 1 
كن 37 
ا م اره 15 
إن لحت 11 31 
3 / 
7 1 ارلا 1 
1 25 / 5 
1 3 
ا 0 ١ره‏ 9 
امن 1 1 3 
رق ١‏ 
562 ا 1 7 
ام 


الحاجة إلى (تشخيص نقاط القوة والضعف لدى 
الطلاب)»؛ وكان متوسطها (7,15) ودرجة الحاجة 
إليها (كبيرة)؛ وتأتي أهمية هذه الحاجة وتصدرها 
قائمة الاحتياجات في جانب التقويم كونها تساعد على 
تشخيص نقاط القوة وجوانب الضعف في اكتساب 
الطلاب مهارات التلاوة التي سبق تعلمها أو بهدف بناء 
وتطوير برامج تدريسية علاجية» كما أن تشخيص 
نقاط القوة والضعف لدى الطلاب يوفر تغذية راجعة 
مناسبة لدعم جوانب القوة وعلاج نواحي القصورء 
كما أنه يساعد على تحديد أسباب صعوبات التعلم التي 
يواجهها الطلاب»؛ وعلاج المشكلات التي قد تظهر 
للمعلم من خلال اتباع أسلوب التقويم التشخيصي 
يتمثل في الإجراءات التي تتخذ لتعزيز نقاط القوة 
والتغلب على نقاط الضعف. 


- كما جاء في المرتبة الثانية من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب التقويم 
الحاجة إلى (الاستفادة من أنماط التقويم في دروس 
القرآن الكريم)؛ وكان متوسطها (7,45) ودرجة 
الحاجة إليها (كبيرة»»؛ والتعرف على أنماط التقويم مهم 
جداً في عمل معلم القرآن الكريم ؛ ليستخدم كل نمط 
من أنماط التقويم في الموقف المناسب» فيستخدم 
التقويم القبلي مثلاً قبل تقديم الخبرات والمعلومات 
للطلاب ؛ ليتسنى له التعرف على خبراتهم السابقة 
ومن ثم البناء عليها قبل بداية الحصة الدراسية؛ وبذلك 
يمكن للمعلم أن يكيف أنشطة التدريس بحيث تأخذ في 
اعتبارها مدى استعداد الطالب للدراسة» كما يستخدم 
المعلم التقويم البنائي وهو عملية تقويمية يقوم بها المعلم 
أثناء عملية التعلم» وهو يبدأ مع بداية التعلم ويواكبه 
أثناء سير الدرس» ويهدف إلى تقديم تغذية راجعة 
لتوجيه تعلم الطلاب في الاتجاه المرغوب فيه؛ كما 
يمكن للمعلم استخدام التقويم الختامي وهو الذي يحدد 
درجة تحقيق المتعلمين للمخرجات الرئيسية لتعلم مقرر 
ماء كما أن هناك التقويم التشخيصي وهوماتم 
الحديث عنه في الفقرة السابقة. 

- أما (نوظيف نتائج التقويم لتحسين مستويات 
الطلاب) فقد جاءت في المرتبة الثالثة من الاحتياجات 
التدريبية المرتبطة بمحور التقويم» وكان متوسطها 
(7,45) ودرجة الحاجة إليها (كبيرة»): فالطالب هو 
حور العملية التعليمية. فتحقيق المخرجات يقاس بما 


يستطيع الطالب أداءه أو إنجازه» من ذلك يمكن القول 
أن الطالب هو المستفيد الأول من عملية التقويم» 
ويستفيد المعلم من نتائج عملية التقويم وخصوصا 
نقناظ الضعق والقوة عسد الظلبنة حقى 'يتمكن مين 
مراجعة عمله من حيث مناسبة الأهداف والمحتويات 
وطرق التدريس والوسائل التعليمية وأساليب التقويم 
التي استخدمهاء ويقوم بتعديل ما يحتاج إلى تعديل بناءً 
على نتائج واقعية ودقيقة» فالمعلم بحاجة إلى التعرف 
على أساليب التقويم المناسبة التي تؤدي إلى نتائج دقيقة 
والطريقة المثلى في توظيف تلك النتائج لتحسين 
مستويات الطلاب. 

- من الاحتياجات التدريبية المتعلقة بمحور 
التقويم التي لم ترد ضمن فقرات الاستبانة ورأى أفراد 
عينة الدراسة إضافتها هي : مهارة تنظيم نتائج التقويم 
وتلخيصها. 

الإجابة عن السؤال السادس 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (740) بين متوسطات إجابات مديري 
المدارس والمعلمين في محاور تقدير الاحتياجات التدريبية 
لمعلمي القرآن الكريم في المدارس الثانوية الحكومية؟. 

وللإجابة على هذا السؤال استخدم الباحث 
اختبار (ت) للمجموعات المستقلة للتعرف على دلالة 
الفروق بين متوسطات إجابات المديرين والمعلمين حول 
محاور الدراسة الخمسة؛ والجدول رقم (؟١١)‏ التالي 
يبين دلالة الفروق بينهما. 
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الجدول رقم (؟١١).‏ يبين اختبار (ت) لدلالة الفروق بين المتوسطات في محاور الدراسة باختلاف العينة (مديرون؛ معلمون). 


المخور المستجيب العدد المتوسط الحسابى الانخراف المعياري قيمة (ت) مستوى الدلالة 
مديرون هه عرض الم ل ا 
التخطيط 0,1 
معلمون 06 لد ونا ؟الاكلارهء 
مديرون 6.0 لاك 16918 هه 
التنفيذ 1ط : 
معلمون ١‏ د يي 0 
مديرون وك ا حملت 
تقنيات التعليم اا 
معلمون ١‏ 1 754ل 
مديرون هه مك 01 
إدارة الصف ن اران ١‏ 
معلمون ١‏ كلام اي 
مديرون وك لاتاة لقره 
التقوجم 0ك 9 
معلمون ١‏ فتيدس لاه 
مديروك كن ا 1 
جميع المخاور /ادهرة 
معلمون 6١‏ 14 ا 


يلاحظ من خلال الجدول رقم (؟١)‏ أن قيمة 
(ت) دالة إحصائياً في جميع محاور الدراسة عَتَبِك 
مستوى دلالة (20.00» أي أن هناك فروقاً بين آراء 
مديري المدارس والمعلمين حول محاور الاحتياجات 
التدريبية لمعلم القرآن الكريم في المدارس الثانوية 
الحكومية » ويتضح من خلال المتوسطات الحسابية أن 
الفروق في جميع محاور الدراسة جاءت لصالح مديري 
المدارس» وعليه فإن مديري المدارس يرون أن معلم 
القرآن الكريم بحاجة تدريبية مرتبطة بمحاور الدراسة 
أكثر ما يراه المعلمون أنفسهم. 


الإجابة عن السؤّال السابع: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
مستوى دلالة (240) بين متوسطات إجابات العينة في 
محاور تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم 
في المدارس الثانوية الحكومية تعود لعامل المؤهل 
وسنوات الخبرة وعدد الدورات التدريبية؟. 

وللإجابة عن هذا السؤال استخدم الباحث اختبار 
تحليل التباين أحادي الاتجاه (412101774) للتعرف على 
دلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة حول محاور 
الدراسة الخمسة والتي قد تعود لعامل المؤهل وسنوات 
الخبرة وعدد الدورات التدريبية» والجدول رقم )١5(‏ 
التالي يبين دلالة الفروق بينها. 


بحلة جامعة الملك سعودء م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١9011م/15477ه)‏ 


0/ 


الجدول رقم .)١7(‏ يبين اختبار تحليل التباين الآحادي لدلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة حول محاور الدراسة باختلاف المؤهل. 
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الجدول رقم (4 .)١‏ يبين اختبار تحليل التباين الآحادي لدلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة حول محاور الدراسة باختلاف سنوات 


اخور 


التنفيذ 


تقنيات التعليم 


إدارة الصف 


اتروع 


جميع امحاور 


الخيرة. 


مصدر التباين 


مجموع المربعات 


1 


١4 
لاالار‎ 


امار 


درجات الحرية 


متوسط المربعات 


لا ل 


٠ 


قيمة (ف) 


كهآرهء 


ا 


00081 


١-1 


مستوى الدلالة 


غير دالة 


غير دالة 


غير دالة 


غير دالة 


غير دالة 


غير دالة 


اروم خالد بن إبراهيم المطرودي: الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي. . . 


الجدول رقم .)١5(‏ يبين اختبار تحليل التباين الآحادي لدلالة الفروق بين متوسطات إجابات العينة حول محاور الدراسة باختلاف عدد 


الدورات التدريبية 1 
امخور مصدر التباين مجموع المربعات درجات الحرية متوسط المربعات قيمة (ف) مستوى الدلالة 
بين المجموعات لظمرا 5 5ه 
التخطيط مضل غير دالة 
داخل المجموعات لل قال الى 
بين المجموعات ٠.١/5‏ 7 مه. 
لضان حل غير دالة 
داخل ا مجموعات ال كا 1 شك 
بين المجموعات ا 9 1 
تقنيات التعليم اكمرا غير دالة 
داخل المجموعات 1 ١45‏ كللا 
بين المجموعات كك 7 710 , 
إدارة الصف كا غير دالة 
داخل ا مجموعات 51 ١55‏ 561 
بين المجموعات 00 00 
التقوجم كه غير دالة 
داحل المجموعات كعم 1١55‏ 5مه 
بين المجموعات كلااره مض 
جميع ا محاور الت غير دالة 
داخل المجموعات لض رن ١‏ فيك 


يلاحظ من خلال الجداول السابقة أرقام ١17(‏ - 
19-8 ) أن قيمة (ف) غيردالة إحصائياً في جميع 
محاور الدراسة» أي أنه لا توجد هناك فروق بين 
متوسطات إجابات أفراد عينة الدراسة حول محاور 
تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم في 
المدارس الثانوية الحكومية قد تعود لعامل المؤهل أو 
الخبرة أو الدورات التدريبية» وعليه فإنه لا تأثير 
للمؤهل أو الخبرة أو عدد الدورات التدريبية على 
إجابات أفراد العينة. 

وربمايعود سبب عدم وجود أي فرق بين 
متوسطات إجابات أفراد العينة لتقدير الاحتياجات 
التدريبية للمعلمين يعود لعامل المؤهل والخبرة وعدد 
الدورات التدريبية ؛ إلى أن أغلب أفراد العينة كان 
مؤهلهم العلمي بكالوريوس تربوي وكان عددهم 


(174) فرداً ويشكلون ما نسبته (80.4) من مجموع 
أفراد العينة» كما أن أغلب أفراد العينة كانت خبرتهم من 
7 سنوات فأكثر) وكان عددهم (175) فرداً يشكلون ما 
نسبته (417,14) من مجموع أفراد العينة» أما ما يتعلق 
بعدد الدورات التدريبية فنجد أن عدد من لديهم ثلاث 
ذوزات تدزينة اكد 11 )قرا ويسكلون ها كه 
)١7(‏ من مجموع أفراد العينة» فالتشابه في المئؤهل 
وعدد سنوات الخبرة وعدد الدورات أدى إلى عدم 
وجود الفروق الإحصائية بينهم وبين بقية أفراد العينة؛ 
انظر الجداول أرقام (؟ -”- 6). 


خلاصة النتائج والتوصيات والمقترحات 
خاو هن اط افيا لاالوصيليك زليه 


خلاصة نتائج الدراسة 

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على الاحتياجات 
التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم القرآن الكريم في 
المرحلة الثانوية بمنطقة الرياض التعليمية من وجهة نظر 
مديري المدارس والمعلمين» ومعرفةالفروق بين 
متوسطات إجابات مديري المدارس والمعلمين في محاور 
تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلمي القرآن الكريم في 
المدارس الثانوية الحكومية؛ وكذلك الفروق بين 
متوسطات إجابات العينة في محاور تقدير الاحتياجات 
التدريبية لمعلم القرآن الكريم في المدارس الثانوية الحكومية 
تعود لعامل المؤهل وسنوات الخبرة وعدد الدورات 
التدريبية» وتوصلت الدراسة إلى نتائج من أهمها : 

أولاً: تحديد الاحتياجات التدرييبية في مجال 
التخطيط 

-تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 
الدراسة على فقرات حور الاحتياجات التدريبية في جانب 
التخطيط والبالغ عددها )٠١(‏ فقرة ما بين درجة حاجة 
(كبيرة) و(متوسطة)؛ منهاعدد(19) فقرةبدرجة 
(كبيرة) » كما جاءت فقرة واحدة بدرجة (متوسطة) وهي 
(التعرف على أنواع النشاط غير الصفي)؛ ومتوسط 
جميع فقرات محور التخطيط هو (7,80) أي أن عينة 
الدراسة ترى أن مدى الحاجة المرتبطة بمحور التخطيط 
(كبيرة)» وقد جاء متوسط هذا ا حور في المرتبة الرابعة من 
بين متوسطات محاور الدراسة الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 


التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب 
التخطيط الحاجة إلى (اختيار طريقة التدريس المناسبة) » 
كما جاء في المرتبة الثانية الحاجة إلى (التحضير الذهني 
للدرس)»: وجاء في المرتبة الثالثة الحاجة إلى (آلية وضع 
الخطة الفصلية للمقرر). 

ثاناً: تحديد الاحتياجات التدريبية في مجال التنفيل: 

- تراوحت متوسطات جميع إجابات عينة 
الدراسة على فقرات محور الاحتياجات التدريبية في 
جانب التنفيذ والبالغ عددها (/71) فقرة مابين درجة 
حاجة (كبيرة 0 و(متوسطة)؛ منها فقرة واحدة 
بدرجة (كبيرة جداً) وهي (أساليب تعديل الأخطاء في 
القراءة الجهرية), و(757) فقرة بدرجة (كبيرة)؛ كما 
جاءت (”) فقرات بدرجة (متوسطة) وهي (مهارة 
استخدام السبورة»؛ ومهارة إعطاء الواجبات المنزلية ؛ 
ومهارة غلق الدرس) ومتوسط جميع فقرات نمحور 
التنفيذ هو (7,7/7) أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى 
الحاجة المرتبطة بمحور التنفيذ (كبيرة)» وقد جاء 
متوسط هذا الحور في المرتبة الخامسة من بين متوسطات 
محاور الدراسة الخمسة. 

-جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب التنفيذ 
الحاجة إلى (أساليب تعديل الأخطاء في القراءة 
الجهرية)؛ كما جاء في المرتبة الثانية الحاجة إلى (طريقة 
توضيح النطق الصحيح للكلمات الصعبة)؛ وجاء في 
المرتبة الثالثة الحاجة إلى (أساليب جذب انتباه الطلاب). 
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ثالقاً: تحديد الاحتياجات التدريبية في مجال 
تقنيات التعليم 

جاءت جميع إجابات عينة الدراسة على 
فقرات محور الاحتياجات التدريبية في جانب تقنيات 
التعليم والبالغ عددها (8) فقرات بدرجة حاجة 
(كبيرة) ؛ ومتوسط جميع فقرات محور تقنيات التعليم 
هو (”7,87) أي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة 
المرتبطة بمحور تقنيات التعليم (كبيرة)؛ وقد جاء 
متوسط هذا ا حور في المرتبة الثالثة من بين متوسطات 
محاور الدراسة الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب تقنيات 
التعليم الحاجة إلى (تصميم الوسائل التعليمية الملائمة 
لتدريس القرآن الكريم)» كما جاء في المرتبة الثانية 
الحاجة إلى (توظيف الحاسب الآلي في تدريس القرآن 
الكريم)؛ وجاء في المرتبة الثالشة الحاجة إلى (كيفية 
استخدام معمل تدريس القرآن الكريم). 

رابعاً: تحديد الاحتياجات التدريبية في مجال 
إدارة الصف: 

- جاءت جميع إجابات عينة الدراسة على 
فقرات محور الاحتياجات التدريبية في جانب إدارة 
الصف والبالغ عددها )١١(‏ فقرة بدرجة حاجة 
(كبيرة) ؛ ومتوسط جميع فقرات محور إدارة الصف هو 
يي أن عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة 
المرتبطة بمحور إدارة الصف (كبيرة)» وقد جاء متوسط 


هذا احور في المرتبة الأولى من بين متوسطات محاور 
الدراسة الخمسة. 

-جهاءق المرتة الآأوق من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة بجانب إدارة 
الصف الحاجة إلى (أساليب تحديد صعوبات تدريس 
القرآن الكريم وطرق معالجتها)؛ كما جاء في المرتبة 
الثانية الحاجة إلى (أساليب إثارة دافعية الطلاب)» 
وجاء في المرتبة الثالثة الحاجة إلى (كيفية تنمية القيم 


والاتجاهات الإسلامية لدى الطلاب). 
خامساً: تحديد الاحتياجات التدريبية في مجال 
التقويم: 


- جاءت جميع إجابات عينة الدراسة على 
فقرات محور الاحتياجات التدريبية في جانب التقويم 
والبالغ عددها )٠١(‏ فقرات بدرجة حاجة (كبيرة)» 
ومتوسط جميع فقرات حور التقويم هو (7”,85) أي أن 
عينة الدراسة ترى أن مدى الحاجة المرتبطة بمحور 
التقويم (كبيرة)» وقد جاء متوسط هذا ا حور في المرتبة 
الثانية من بين متوسطات نحاور الدراسة الخمسة. 

- جاء في المرتبة الأولى من الاحتياجات 
التدريبية لمعلمي القرآن الكريم والمرتبطة يجانب التقويم 
الحاجة إلى (تشخيص نقاط القوة والضعف لدى 
الطلاب)؛: كما جاء في المرتبة الثانية الحاجة إلى 
(الاستفادة من أنماط التقويم في دروس القرآن 
الكريم)؛ وجاء في المرتبة الثالثة الحاجة إلى (توظيف 
نتائج التقويم لتحسين مستويات الطلاب). 


سادساً: الإجابة على السؤال السادس: هل 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 
(25) بين متوسطات إجابات مديري المدارس 
والمعلمين في محاور تقدير الاحتياجات التدريبية لمعلمي 
القرآن الكريم في المدارس الثانوية الحكومية؟. 

-وجود فروق ذات دلالة إحصائية في جميع 
محاور الدراسة عند مستوى دلالة ,»)20,0٠0(‏ بين آراء 
مديري المدارس والمعلمين حول محاور الاحتياجات 
التدريبية لمعلم القرآن الكريم في المدارس الثانوية 
الحكومية ؛ وجميع الفروق جاءت لصالح مديري المدارس. 

سابعاً: الإجابة عن السؤال السابع: هل توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (ه/) 
بين متوسطات إجابات العينة في ممحاور تقدير 
الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن الكريم في المدارس 
الثانوية الحكومية تعود لعامل المؤهل وسنوات الخبرة 
وعدد الدورات التدريبية؟. 

- لا توجد هناك فروقٌ بين متوسطات إجابات 
أفراد عينة الدراسة حول محاور تقدير الاحتياجات 
التدريبية لمعلم القرآن الكريم في المدارس الثانوية 
الحكومية قد تعود لعامل المؤهل أو الخبرة أو الدورات 
التدريبية» وعليه فإنه لا تأثير للمؤهل أو الخبرة أو عدد 
الدورات التدريبية على إجابات أفراد العينة. 
توصيات الدراسة 

بناء على نتائج الدراسة يوصي الباحث بما 


يأتى : 


١‏ - تطوير البرامج التربوية بشكل مستمر في 
الكليات المنوط بها إعداد المعلمين حتى تتوافق مع 
التطورات المعاصرة. 

؟ - إعداد برامج تدريبية لمعلمي القرآن الكريم 
في المرحلة الثانوية بناء على الاحتياجات التي أكدت 
فابها هده اللواسة. 

#- أن تسعى مراك الإشراف التريسوي إلى 
تلمس أولويات الاحتياجات التدريبية لمعلم القرآن 
الكريم في المرحلة الثانوية وذلك بشكل دوري بحيث 
تبدأ عملية تحديد الاحتياجات من المعلمين أنفسهم 
ومديري المدارس. 

4 - العمل على التقويم المستمر للبرامج 
التدريبية المعطاة للمعلمين حتى يتم الاستفادة منها 
ولتحقيق البدف من إقامتها. 

ه لا يعد المؤهل العلمي أو الخبرة أو عدد 
اللاوراف اقدرية تاب كاج الملجية إل دؤرات 
تدريبية من عدمها. 

> دريب المعلمين على الاحتياجات المرثبظة 
بيجانب التخطيط» ويبدأ بأكثرها أولوية وهي: تدريب 
المعلمين على اختيار طريقة التدريس المناسبة» وكيفية 
التحضير الذهني للدرس » وآلية وضع الخطة الفصلية 
لفون 

7 - تدريب المعلمين على الاحتياجات المرتبطة 
بجانب التنفيذء ويبدأ بأكثرها أولوية وهي: تدريب 
المعلمين على أساليب تعديل الأخطاء في القراءة 
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الجهرية» وطريقة توضيح النطق الصحيح للكلمات 
الصعبة» وأساليب جذب انتباه الطلاب. 

اركتدزبيه الكلمويهلن الأضاجات أرط 
بجانب تقنيات التعليم؛ ويبدأ بأكثرها أولوية وهي : 
تدريب المعلمين على تصميم الوسائل التعليمية الملائمة 
لتدريس القرآن الكريم» وتوظيف الحاسب الآلي في 
تدريس القرآن الكريم» وكيفية استخدام معمل 
تدريس القرآن الكريم. 

- تدريب المعلمين على الاحتياجات المرتبطة 
بجانب إدارة الصف ويبدأ بأكثرها أولوية وهي : تدريب 
المعلمين على أساليب تحديد صعوبات تدريس القرآن 
الكريم وطرق معالجتهاء وأساليب إثارة دافعية 
الطلاب» وكيفية تنمية القيم والاتجاهات الإسلامية 
لدى الطلاب. 

٠‏ - تدريب المعلمين على الاحتياجات 
المرتبطة بجانب التقويم ويبدأ بأكثرها أولوية وهي: 
تدريب المعلمين على تشخيص نقاط القوة والضعف 
لدى الطلاب» وكيفية الاستفادة من أنماط التقويم في 
دروس القرآن الكريم» وكيفية توظيف نتائج التقويم 


لتحسين مستويات الطلاب. 
مقترحات الدراسة 

في ضوء ما توصلت إليه الدراسة الحالية فإن 
الباحث يقترح : 

١‏ -إجراء دراسات تماثلة لتحديد الاحتياجات 
التدريبية في الجانب التدريسي لمعلمي القرآن الكريم في 
المرحلة المتوسطة والابتدائية» ومقارنة نتائجها بنتائج 
الدراسة الحالية. 

؟- إجراء دراسات لتحديد الاحتياجات 
التدريبية في الجانب التدريسي لمعلمي القرآن الكريم في 
جميع المراحل تعتمد على أدوات أخرى غير الاستبانة 
كالملاحظة؛ والمقابلة الشخصية:» وتحليل الأداءء 
ومقارنة نتائجها بنتائج الدراسة الحالية. 

- إجراء دراسة عن أثر الدورات المعتمدة 
على المعلمين والمديرين في تحديد الاحتياج على تحسين 
مهاراتهم التدريسية. 

: - إجراء دراسات لتحديد الاحتياجات 
التدريبية في الجانب التدريسي لمعلمي مواد التربية 
الإسلامية الأخرى. 


الأخ العزيز/ معلم القرآن الكريم بعدرسة: ا لم جم ما نر نمو العانوية حفظه الله 
السلام عليكم ورحمة الله وبركاته, وبعد: 
فأفيدكم بأنني أقوم بإجراء دراسة بعنوان «الاحتياجات التدريبية في الجانب التدريسي لمعلم القرآن الكريم في 


ويطيب لي أن أضع بين أيديكم هذه الاستبانة التي تحاول تحقيق أهداف الدراسة وهي : 

١‏ - معرفة الاحتياجات التدريبية في مجال التخطيط لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

؟ - معرفة الاحتياجات التدريبية في مجال التنفيذ لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

"' - معرفة الاحتياجات التدريبية في مجال تقنيات التعليم لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

5 - معرفة الاحتياجات التدريبية في مجال إدارة الصف لعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

ه - معرفة الاحتياجات التدريبية في مجال التقويم لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية. 

علماً أن الإجابة عن فقرات هذه الاستبانة ستكون بوضع علامة (») في المكان المناسب من مقياس خماسي 


الأبعاد, ومثال على ذلك : 


الرقم 


0 ا ّ 10 درجة الحاجة 
من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى بأنني في 
حاجة ل -: 5 
كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة منعدمة 
آلية وضع الخطة الفصلية للمقرر. ئ 
آلية وضع الخطة اليومية للدرس. 4 


وستكون الإجابة عن فقرات الاستبانة من قبل عينة من المعلمين الذين يقومون بتدريس مقرر القرآن الكريم 


بالمدارس الثانوية » وعينة من مديري المدارس. 


أرجو التفضل بإعطائى 58 من وقنتنك الخاص للإجابة عن المضامين الواردة 3 هذه الاستبانة. والباحث 


يؤكد لكم أن إجابتكم هذه سوف تؤخذ بكامل السرية ولن تستخدم إلا لأغراض الدراسة الحالية. 


شاكرا ومقدرا لكم خبن تعاونكم وتاويكه: 
والسلام عليكم ورحمة الله وبركاته. 
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أولا: البيانات الشخصية: 


- المؤهل العلمي: 


0 )بكالوريوس تربوي. 


0 ) بكالوريوس غير تربوي. 


)2 ) دكتوراه. 
- عدد سنوات خبرتك: 


0 )أقل من“ سئوات. 
0 )من “”“سنوات إلى أقل من " سنوات. 
0 )5 سنوات فأكثر. 


- عدد الدورات التدريبية في الجانب التدريسي: 


)0 ) دورة واحدة. 


2 ) دورتان. 


)2 ) ثلاث دورات فأكثر. 


انياً: الإجابة عن فقرات الاستبانة: 


:١‏ الاحتياجات التدريبية في مجال (التخطيط) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 


من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى بأنني في حاجة ل: 


آلية وضع الخطة الفصلية للمقرر. 

آلية وضع الخطة اليومية للدرس. 

التحضير الذهني للدرس(الرجوع للمراجع فيما يتعلق بالدرس المراد تحضيره). 
صياغة الأهداف سلوكياً في المجال المعرني. 

صياغة الأهداف سلوكياً في لمجال الوجدابي. 

صياغة الأهداف سلوكياً في لمجال المهاري. 

ربط الأهداف السلوكية بالأهداف العامة لمقرر القرآن الكريم. 

صياغة الأهداف السلوكية بطريقة قابلة للقياس. 


كبيرة 


درجة الحاجة 


منعدمة 


بحلة جامعة الملك سعودء م357, العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ١٠١١١‏ بدالضة ١اه)‏ 


تابع :١‏ الاحتياجات التدريبية في مجال (التخطيط) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 

الرقم | من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى بأنني في حاجة ل: ٍ سهد 
١‏ كيرة جهن | كيرن متوسطة قليلة 

٠.‏ اختيار التمهيد المناسب. 

٠‏ اختيار طريقة التدريس المناسبة. 

ك١‏ اختيار الوسائل التعليمية المناسبة. 

١,‏ اختيار الأنشطة الصفية المناسبة. 

٠‏ | التعرف على أنواع النشاط غير الصفي. 

4 | اختيار أساليب التقويم المناسبة. 

١‏ وضع خطط مختلفة لتداسب جميع مستويات الطلاب. 

5 | التعرف على مشكلات النمو المختلفة لطلبة المرحلة الثانوية للاستفادة منها. 

٠١7‏ | التعرف على المنطلقات الإسلامية في الدمو. 

| التعرف على الأسس العامة التي تبنى عليها المناهج الدراسية. 

4 | التعرف على مصادر المشكلات الصفية. 

٠‏ | التعرف على نظريات التعليم والتعلم. 

إذا كنت ترى أن هناك حاجات تدريبية لم تذكر في مجال التخطيط الرجاء كتابتها في الفراغ التالي: 


؟: الاحتياجات التدريبية في مجال (التنفيذ) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 
الرقم | من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى بأنني في حاجة ل: 0 0 0 7 
١‏ | استخخدام التمهيد المناسب. 
73 | أساليب القراءة الصامتة. 
37 | مهارة استخدام السبورة. 
4 | مهارة توزيع القراءة الجهرية. 
8 | أساليب تعديل الأخطاء في القراءة الجهرية. 
> | ههارة صياغة الأسئلة الصفية. 
٠‏ | مهارة توجيه الأسئلة الصفية. 
8 | أساليب جذب انتباه الطلاب. 
8 | ههارة الشرح الموجز للنص القرآي. 
٠‏ | مهارة توضيح معان الكلمات الواردة في النص القرآي. 
١‏ | أساليب إتقان الطلبة لعملية التفريق بين الرسم الإملائي والعفمابي. 
"” | مهارة الربط بين الموقف التدريسي وواقع الطلبة. 
” | طريقة توضيح النطق الصحيح للكلمات الصعبة. 
4 | كيفية تدمية أغاط التفكير المختلفة في دروس القرآن الكريم. 


>30 


منعدمة 
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تابع 7: الاحتياجات التدريبية في مجال (التنفيذ) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 

الرقم | من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى أنني في حاجة ل: . و 
8 1 كبيرة جدا كبيرة متوسطة قليلة منعدمة 

ه” | مهارة تنمية الثروة اللغوية للطلاب. 

6” | الاستخدام الأمثل لطرق تدريس القرآن الكريم. 

0" | أساليب تطبيق الأحكام التجويدية في دروس القرآن الكريم. 

8 | الاستخدام الأمثل للوسائل التعليمية. 

| كيفية الربط بين مقرر القرآن الكريم وبقية المقررات. 

4٠‏ | ترابط خطوات الدرس. 

| أساليب استخراج ما يمكن أن يستفيده الطلاب من النص القرآي. 

| الاستفادة من أساليب التعزيز في تعلم الطلاب. 

التدرج في عرض المعلومات بطريقة منطقية (من السهل إلى الصعب؛ ومن البسيط 

إل الركب..: ال 

5 | توزيع زمن الحصة على الأنشطة المختلفة للدرس. 

| حركة المعلم المنظمة داخل الفصل. 

5م | ههارة إعطاء الواجبات المنزلية. 

/ا | ههارة غلق الدرس. 

إذا كنت ترى أن هناك حاجات تدريبية لم تذكر في مجال التنفيذ الرجاء كتابتها في الفراغ التالي: 


*: الاحتياجات التدريبية في مجال (تقنيات التعليم) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 
الرقم | من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى أنني في حاجة ل: 0 0 ا 0 0 
8 | تصميم الوسائل التعليمية الملائمة لتدريس القرآن الكريم. 
| كيفية الاستفادة من الشرائح في تدريس القرآن الكريم. 
٠ه‏ | طرق تشغيل أجهزة العرض المستخدمة في دروس القرآن الكريم. 
١‏ | كيفية صيانة أجهزة العرض المستخدمة في دروس القرآن الكريم. 
7ه | استخدام البرمجيات في تدريس القرآن الكريم. 
اه | كيفية استخدام معمل تدريس القرآن الكريم. 
4ه | توظيف الحاسب الآلي في تدريس القرآن الكريم. 
هه | توظيف الشبكة العنكبوتية (الأنترنت) في تدريس القرآن الكريم. 
إذا كنت ترى أن هناك حاجات تدريبية لم تذكر في مجال تقنيات التعليم الرجاء كتابتها في الفراغ التالي: 


"6 
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بحلة جامعة الملك سعود, م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١9011م/15487ه)‏ 


5 : الاحتياجات التدريبية في مجال (إدارة الصف) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 


من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الغانوية أرى أنني في حاجة ل: 


الإلمام بمهارة التواصل اللفظي وغير اللفظي. 

أساليب تشجيع الطلاب. 

أساليب إثارة دافعية الطلاب. 

مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب. 

كيفية تدمية القيم والاتجاهات الإسلامية لدى الطلاب. 
كيفية تدمية مواهب الطلاب. 

أساليب ملاحظة سلوك الطلاب. 

طرق التعامل مع المشكلات التربوية. 

أساليب التعامل مع المتفوقين. 

أساليب التعامل مع المتأخرين. 


أساليب تحديد صعوبات تدريس القرآن الكريم وطرق معالجتها. 


كبيرة جداً 


إذا كنت ترى بأن هناك حاجات تدريبية لم تذكر في مجال إدارة الصف الرجاء كتابتها في الفراغ التالي: 


كلا 


إذا كنت ترى أن هناك حاجات تدريبية لم تذكر في مجال التقويم الرجاء كتابتها في الفراغ التالي: 


كبيرة 


ه: الاحتياجات التدريبية في مجال (التقويم) لمعلم القرآن الكريم في المرحلة الثانوية: 


من خلال تدريسي لمقرر القرآن الكريم في المرحلة الثانوية أرى أنني في حاجة ل: 


الاستفادة من أغاط التقويم في دروس القرآن الكريم (أولي؛ بنائي. ختامي. تشخيصي). 
التنويع في اختبارات الطلاب. 

التعرف على أساليب تقويم الطلاب (دراسة الحالة, المقابلة» الملاحظة...الخ. 
طرح أسئلة تدمي التفكير لدى الطلاب. 

توظيف نتائج التقويم لتحسين مستويات الطلاب. 

إعداد وصياغة الأسئلة الصفية وفق القواعد التربوية. 

تشخيص نقاط القوة والضعف لدى الطلاب. 

طرق الاستفادة من التقويم الذابي. 

استخدام التغذية الراجعة. 


متابعة الواجبات والأنشطة. 


كبيرة جداً 


كبيرة 


درجة الحاجة 


متوسطة 
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المراجع 

أبا غي, محمد عبد العزيز. الكفاءات اللازمة لعلم 
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لعلمي العلوم الشرعية في ا مرحلة ا لتوسطة 
(دراسة تقوبمية). رسالة ماجستير غير منشورة » 
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البرغش؛ عبد الوهاب وخضيرء سليمان. دور مشرفي 
التوعية الإسلامية في رف عأداء معلم القرآن. 
اللقاء الثاني لمشرفي التوعية الإسلامية» جدة» 
اه 

جامعة أم القرى. توصيات المؤتمر الثاني لإعداد معلم 
التعليم العام بالمملكة العربية السعودية. الكتاب 
العلمي للمؤت رالشاني لإعداد معلم التعليم 
العام في الملكة العربية السعودية. ج١:‏ 
١ه‏ 

الجمعة» عوض أحمد مصطفى. الاحتياجات التدريبية 
لعلمي ومعلمات الصفوف الثلائة الأولى في 
مدارس حافظة إريد. رسالة ماجستير غير 
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منشورة»ء جامعة اليرموكء الأردن -إربدء 
1م 

الخارثي» إبراهيم أمد. دريب ال معلمين على تعليم 
مهارات التفكير بأسلوب التعلم التعاوني. ط١.‏ 
الرياض: مكتبة الشقري » 57 اها 

الحارثي, عبد الله. فاعلية ا مشرف التربوي في تطوير 
كفايات معلمي ا مواد الاجتماعية بالرحلة 
التويدطة من وجية نظ رالعلمين عنظقة الطاب 
التعليمية. رسالة ماجستير غير منشورة:» كلية 
التربية» جامعة أم القرىء مكة المكرمة» 
اه 

حلمي. عمر. الندريب الإداري. القاهرة: مكتبة عين 
شين 21555 

الخزاعله. عواد فنخور. الاحتياجات التدريبية لعلمي 
التربية الإسلامية في حافظة ا لفرق. رسالة 
ماجستير غير منشورة» قسم العلوم التربوية؛ 
كلية الآداب والعلوم» جامعة آل البيت» 
العراق» ١57١ه.‏ 

الخطيب» أحمد والخطيب, رداح. انجاهات حديثة في 
التدريب. ط١.‏ الرياضص: مطابع الفرزدق»؛ 
ام 

الخطيب, رداح. «تحديد الاحتياجات التدريبية». جلة 
كلية التربية بجامعة أسيوط. مجلد :١١‏ عدد 
(5), (19946م). 

الخطيب» رداح والخطيب» أحمد. التدريب الفعال. 
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ط١.‏ عمان: عالم الكتب الحديث»: 5١٠5م.‏ 

الدوسري, عبد الله ناصر.ا حاجات التدريبية معلمي 
الرياضيات با مرحلة الثانوية في جال استخدام 
ا حاسب الآلي في التدريس. رسالة ماجستير غير 
منشورة» قسم المناهج وطرق التدريس» كلية 
التربية » جامعة الملك سعودء الرياض» 550 ١ه.‏ 

الراشد, شامح جزاع. مستوى التلاوة لدى طلاب 
ا مرحلة ا متوسطة بمدارس حفيظ القرآن الكريم. 
رسالة ماجستير غير منشورة» قسم المناهج 
وطرق التدريس» كلية التربية» جامعة الملك 
سعودة الرياض اه 

الزيدء عبد الله. «التدريب التربوي بديل لازم لتغيير 
ا مواقف»» جلة كلية التربية بجامعة ا للك 
عبدالعزيز. العدد :)١(‏ (191/6م). 

السامرائي, مهدي صالح. «تدريب المعلمين أثناء الخدمة 
في دول الخليج دراسة تحليلية مقارنة». بحث 
مقدم لندوة إعداد ا معلم بدول ا خليج العربي 
النعقدة في الدوحة 5 -5 ربيع الثاني 
5 هء مكتب التربية العربي لدول الخليج» 
(158م). 

السلوم. محمد عبد العزيز. التدريب أهداف وفوائد. 
الرياض : ديوان الخدمة المدنية» ١٠5١ه.‏ 

سيد. سعودي عبد الظاهر. «التدريب أثناء الخدمة 
لمعلمي المرحلة الابتدائية في المملكة العربية 


السعودية (دراسة تقويمية لإحدى الدورات)). 


جلة البحث في التربية وعلم النفس بجامعة ا منيا » 
يجلد 9 : العدد (2)5 (19195م). 

السيف» عادل سعد. ا حاجات التدريبية في مهام الإدارة 
الصفية لعلمي الصفوف الأولية من ا مرحلة 
الابتدائية. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة الملك سعودء /5571١ه.‏ 

شريف, غانم سعيد وسلطان؛, حنان عيسى. الا تجاهمات 
ا معاصرة في التدريب أثناء ا خدمة التعليمية. 
الرياض: دار العلوم للطباعة والنشرء 
اه 

الشيخ., محماد. «الأسس الاجتماعية لمنهج التربية 
الإسلامية في المرحلة الثانوية بدولة الإمارات 
العربية ال متحدة). دراسات نربوية. تصدر عن 
منطقة العين التعليمية دولة الإمارات؛: عدد 
»)١(‏ العام 15, (1995م). 

الطعاين. حسن أحمد. التدريب مفهومه وفعالياته بناء 

البرامج التدريبية وتقويمها. ط١.‏ عمان: دار 

الشروق» ؟١١١م.‏ 

سلامة سلماد. الكفايات التعليمية اللازمة 

لعلمي الرياضيات با مرحلة الثانوية من وجهة 

نظ ر معلمي ومشرفي الرياضيات والأسائتدة 

الختصين بكلبة التربية بجامعة ا ملك سعود وكلية 

إعداد ا معلمين بالرياض. رسالة ماجستير غير 

منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود» 


العابد, 


114امم. 
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عبد الدائم» عبد الله. التخطيط التربوي. بيروت: دار 
العلم للملايين؛ /ا/191م. 

عبيدات» ذوقان وآخرون. البحث العلمي: مفهومه »2 
أدواته»ء أساليبه. طى. عمان: دار الفكر» 
كم 

العرفج. خالد سعرد. الكفايات اللازمة لعلم ا مواد 
الاجتماعية في ا مرحلة ا منورسطة في ضوء 
الانجامات التربوية ا حديبة من وجهة نظر 
ا مشرفين التربويين وا معلمين في مدينة الرياض. 
رسالة ماجستير غير منشورة:» كلية التربية» 
جامعة الملك سعودء 1999م. 

عليوه. السيد. نحديد الاحتياجات التدريبية. ط١.‏ 
القاهرة : ايتراك للنشر والتوزيع» ١66لم.‏ 

عوض الله محمد عيد. الاحتياجات التدريبية مدخل 
لبرنامج مقترح لتدريب معلمي الرياضيات على 
بعض فنيات التدريس. الكتاب العلمي» ا مؤتمر 
الثاني لإعداد معلم التعليم العام في ا لملكة 
العربية السعودية. كلية التربية»؛ جامعة أم 
القرى؛ مكة المكرمة» ج5, 1997م. 

الغامدي. محمد أحمد.تقويم برنامج التدريب أثناء 
ا خدمة لعلمي القرآن الكريم با مرحلة الابتدائية 
في ضوء احتياجاتهم من وجهة نظرهم ومشرفيٍ 
التربية الإسلامية بمحافظة جدة. رسالة ماجستير 
غير منشورة» كلية التربية؛ جامعة أم القرى» 
9ه 


فالوقي. محمد هاشم . التدريب في أثناء العمل. 
طرابلس : الدار الجماهيرية للنشر والتوزيع» 
56١اه.‏ 

فلمبان, تغريد أحمد. الاحتياجات التدريبية لعلمات 
الأحياء أثناء ا خدمة بمدينتي مكة ا مكرمة وجدة 
من وجهة نظرهن. رسالة ماجستير غير 
منشورة » قسم المناهج وطرق التدريس » كلية 
التربيية؛ جامعة أم القرىء مكةالمكرمة», 
؟؟ةاهم 

القربي, علي عبد الخالق. «اختيار وإعداد المعلم وتقويم 
أدائه في دول مجلس التعاون لدول الخليج 
العربية»؛ مجلة التوثيق التربوي » عدد (2)375 
(515١م).‏ 

محمدء السيد شحاته. «دراسة تقويمية لأداء الكفايات 

التدريسية لطلاب كلية التربية المتدربين بالمدارس 

ا متوسطة بال مدينة ا منورة»؛ نجلة كلية التربية 

بينها» (1991م). 

ا محمودء ياسر عبد الله.تقوي مأداء معلمي التجويد في 
مدارس تحفيظ القرآن الكريم الابتدائية با مملكة 
العربية السعودية ف ضوء الهارات التدريسية 
اللازمة. رسالة ماجستير غير منشورة» كلية 
التربية» جامعة الملك سعودء 578١ه.‏ 

المخلافي» محمد حاتم وآخرون. «الكفايات التعليمية 
اللازمة لمعلم المرحلة الأولى من التعليم 
الأساسي في الجمهورية اليمنية»» مجلة التربية 
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صنعاء » العدد ,)١(‏ (1196م). 

المنيع, تحمد عبد الله «دور مدير التدريب في نجاح 
البرامج التدريبية»» جلة ا مرك زالعربي للدراسات 
الأمنية والندريب » عدد 2))١19(‏ (5١51١ه).‏ 

موسى, عبد الحكيم موسى. تحديد الحاجات التدريبية 
المهنية لأعضاء هيئة التدريس بكليات الجامعة 
غير التربوية من وجهة نظرهم. ندوة التعليم 
العالي في الملكة العربية السعودية ) وزارة 
التعليم العالي؛ الرياض» /١5١ه.‏ 

النويصرء منصور صالح. كفايات الإدارة الصفية لدى 
العلضيق بالسدارسالقوسطة اللكرمية ليقن 
بمدينة الرياض. رسالة ماجستير غير منشورة» 
كلية التربية» جامعة الملك سعودء الرياض» 
لام 

هلال» محمد. دراسة الاحتياجات والتخطيط للتدريب. 
القاهرة: مركز تطوير الأداء والتنمية» "1٠٠م.‏ 

هندي» صالح ذياب ويجيىء؛ علي نحمد. (تحديد 
الاحتياجات التدريبية لمعلمي التربية الإسلامية 
في المرحلتين الإعدادية والثانوية بسلطنة 
عمان»ء جلة دراسات في الناهج وطرق 
التدريس بجامعة عين شمس» عدد (2))57 
(5190١ه).‏ 

وزارة التربية والتعلسيم. القواعد التنظيمية لدارس 
التعليم العام. د.م: دن ١٠55١اه.‏ 


. دليل ا مشرف التربوي. الرياض: 
الإدارة العامة للإشراف التربوي» 9١5١ه.‏ 
. سياسة التعليم في ا لملكة العربية 
السعودية. ط؛. جلة: دار الأصفهاني؛ 
5 ١ه‏ 
. «نوصيات اللقاء الأول لمشرفي التربية 
الإسلامية»»؛ جلة التوثيق التربوي » الرياض » 
عدد (79), (518١ه).‏ 
يوسف. عبد القادر. دراسات ف إعداد وتدريب 
العاملين ف التربية. الكويت : ذات السلاسل » 
/1ام. 
يونس فتحي علو. التربية الدينية الإسلامية بين 
الأصالة وا معاصرة. مصر: دار عالم الكتاب»؛ 
6ام. 
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المسائل المعاصرة في زينة العين 


أحمد بن محمد الخليل 
الأستاذ بقسم الفقه » كلية الشريعة » جامعة القصيم 


القصيم - عنيزة » ا مملكة العربية السعودية » ص.ب 1057 الرمز ١‏ مم 
0 0 0 0 0 0 ةي ا اط 


(قدم للنشر في ١/1570/11ه‏ ؛ وقبل للنشر في 4171/1/15 ١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية. زينة») رموش» مسكرة» عدسات. 


ملخص البحث: تعنى هذه الدراسة ببيان الأحكام الخاصة بزينة العين نما استجد في عصرناء وقد توصلت هذه 


الدراسة إلى النتائج التالية : 


أولاً: ضابط تغيبر خلق الله المنهي عنه كما يلي : كل ما يكون فيه تزوير وتدليس» يوهم من رآه أنه حقيقي» بقصد 
زيادة الحسن» أو كان التغيير حقيقيا يبقى» بقصد زيادة الحسن» كالوشم: فهو من تغيير خلق الله المنهي عنه. 

ثائياً: الراجح من أقوال أهل العلم» أن لبس العدسات الملونة بقصد الزيئة فقط لا يجوز ؛ لوضوح أدلته وقوتها. 
ثالثاً: الراجح من أقوال أهل العلم : تحريم تركيب الرموش الصناعية. 

رابعاً: الأصل في المسكرة الجوازء باعتبار أن الأصل في الزينة الجواز» بل الندب عند الزوج» إلا إذا كانت تضر ضرراً 


حرفا أو تمنع وصول الماء. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على نبينا محمد 
وعلى آله وصحبه أجمعين. 
أما بعد... 
فهذا البحث حول زيئة العينئين المعاصرة» بينت 
فيه أنواع الزينة» التي تستخدمها كثير من النساء اليوم 


يفون 


في العين» مشفوعا بأحكامها الفقهية: المبنية على 
نصوص الوحيين» الكتاب والسنة. 

وقد اخترت أن أكتب في هذه المسائل ؛ لأهميتها 
من جهة ؛ ولأنه لم يُكتب فيها - بحسب اطلاعي - بحثٌ 
مستوعب » مستكمل للأقوال» والأدلة» والمناقشات» 


رغم أهمية الموضوع » وشدة الحاجة إليه. 
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وقد وجدت بعض الكتب التي تحدثت عن هذه 
المسائل» لكن باختصارء دون أدلة ومناقشات. 

ومن الأمثلة على ذلك» كتاب «أحكام نجميل 
ا مرأة»» تأليف د. ازدهار المدني: وهو كتاب مفيدء 
وقد كتبت عن مسألة العدسات الملونة» صفحتين 
قرن :وعد اله الرمرق القساف م مق اد 
مع أن الكتاب متخصص في هذه المسائل» والمؤلفة 
معذورة في هذا ؛ فقد كتبت هذه البحوث من مدة 
طويلة» لم تكن هذه المسائل قد اتضحت ووجد 
الخلاف فيها كما هو الآن. 

وأحب أن أشير إلى أن الخلاف في هذه المسائل» 
لا يتوفر بكثرة في الكتب المطبوعة ؛ لجحدته» وحداثته. 

ولبذا رأيت أنه من الضروري - لاستكمال 
جوانب البحث - جمع ما يتعلق بهذه المسائل» من 
المادة العلمية» المبثوثة في المواقع الإلكترونية. 

وفيما يلي خطة البحث ومنهجه: 
خطة البحث 

اشتمل هذا البحث على مهيد» وثلاثة مطالب: 
* تمهيد» وفيه مسألتان: 
٠‏ الأولى: تعريف الزينة والعين. 
* الثانية: الضابط لتغيير خلق الله المنهي عنه. 
* المطلب الأول: حكم تزيين العين بالعدسات الملونة. 
* المطلب الثاني: حكم تزيين العين بالرموش 

الصناعية. 

* المطلب الثالث: حكم تزيين العين بالمسكرة. 


منهج البحث 

بتلخض المتهج نيما يلي: 

تأحورليى عسالة صقين اعيلا سنا الرمة: 
وهي بيان حقيقة تغيير خلق الله المنهي عنه ؛ لتكون 
كالقاعدة التي يُبين من خلالها أحكام زينة العين. 

؟ - جعلت بين يدي كل مسألة» من مسائل 
البحث» تعريفاً للزينة التي سأتحدث عنهاء وببان 
أنواعها إن وجدت. 

- ذكرت خلاف الفقهاء المعاصرين في 
المسائل» مع أدلتهم» وما قد يرد عليها من مناقشات. 

؛ - ختمت ببيان الراجح من الأقوال مع سبب 
الترجيح. 

ه - وضعت خاتة للبحث ذكرت فيها أهم 
النتائج والتوصيات. 

أسأل الله الكريم أن أكون قد وفقت في هذه 
المسائل للتوصل إلى القول الصواب الموافق لشرع الله. 

وآخر دعوانا: أن الحم د لله رب العالمين» 
وصلى الله على نبينا محمد وعلى آله وصحبه أجمعين. 

تمهيد 

وفيه مسألتان: 
المسألة الأولى: تعريف الزينة والعين 

أولاً: الزيئة 

الزين في اللغة نقيض الشدّينَء وأصل زين في اللغة 
يطلق على حسن الشيء وتحسينه (الماوردي » 11ه). 


ويفهم من هذا أن الزينة لا تختص بما يُتَزْيّن به من 
خارج الجسم» بل تطلق على ما يجمل الجسم من الخلقة 
الأصلية» وقد تطلق على الزينة المعنوية» قال الراغب: 
الزينة الحقيقية ما لا يشين الإنسان في شيء من أحواله لا 
في الدنيا ولا في الآخرة (الزبيدي,» 7806١ه).‏ 

لكن تميل أغلب كتب اللغة» وكتب التعريفات؛ 
إلى تعريف الزينة بما يتزين به من خارج الجسم. 

قال في التوقيف على مهمات التعريف : 

الزينة تحسين الشيء بغيره؛ من لبسة» أو حلية» 
أو هيئة (المناوي؛ ١٠5١ه).‏ 

وفي تاج العروس الزينة: اسم جامع لكل شيء 
يتزين به (الزبيدي,» 1780١ه).‏ 

وعلى هذا تكون الزينة» اسم للا يتزين به» من 
الكحل؛ والخضاب ونحوها (الجوهري؛ ١57١ه؛‏ 
ابن سيده» /511١ه).‏ 

ثانيا : العين: 

كلمة العين تطلق على معان كثيرة» منها 

١‏ - عين الماء الحارية. 

؟ - العين التي تطلق على الموجود في الخارج 
وجمعه الأعيان. 

7 - عين الذهب. 

5 - العين الباصرة» وجمعه أعين وعيون» 
وهذه المقصودة بالبحث كما لا يخفى وهي التي يتمكن 
صاحبها من الرؤية بها وهي تتكون من أجزاء» 
وطبقات» وتفصيل ذلك مذكور في كتب التشريح 


الطبية (الأحمدء ١؟17١ه؛‏ وقلعجي, 05٠5١ه).‏ 
المسألة الثانية: ضابط تغيير خلق الله المنهي عنه 

جاء في الكتاب والسنة النهي عن تغيير خلق 
الله : 

قال تعاق + « ولأضِلئهة ولأميهه د 
فَلَيُبتَكُنَّ َاذَارَت الأثعنر وام يكم فَليعَيْرر ب 
ون ككل الحيطق ونا دن 
ميا 4 (النساء: .)١19‏ 

وَعَ بعَلقَمَة غ2 “حرق الله قال : لعن :الله 
الْوَاشِمَاتٍ وَالْمُوتَشيِمَات والمم ماك اماه 
لِلْحُسْنِ الْمُكيرَات تو خَلْقَ اللّه» قَبَلَعَ ذلك امرا رأ من بتي 
ا رةه فجَاءَت فقالت: إِنَّهُ بَلَمنِي 

1ك 

ل ا 4 
ارك 


عَنْكَ أَنك لَعَنْتَ كيت وَكيْت فقَال: 


َيْنَ اللوْحَيْنٍ فم 
وَجَدت فيه ما تتقول. قال : م 


مه 27 


فََتَهُواً 4 (الحشر:") قَالَت : بَلَى قال نه فد نه عند 
الا دكن الى الملل ركه انه لقني برضي 
فَدَهَبَتْ فنَظَرَتْ فلم تر مِنْ حَاجَيَهًا كا شَيْكًا فْقَالَ: لو 
كَانَتْ كَذَلِك ما جَامَعتهًا) 7 . 


26١ (‏ أخرجه البخاري» /151هء ح 0971 و0441 ؛ ومسلم» 
6اه2ء ح50١5؛‏ والنسائى» اها ح 88/8 ١؛‏ 
وفي الكبرى » 5 1اهااح 45؛ وأحمدء اها 


. ١ 
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ومع وضوح هذا النهي إلا أن الإنسان يجد أن 
هناك صوراً من التغييرأجازها الشارع» بل وحث 
عليهاء كسنن الفطرة : الختان» وقص الشارب» وحلق 
الشعرء وقص الأظافرء وحلق العانة» ونتف الإبط. 

ومن هنا يحتاج الفقيه إلى ضابط يضبط له 
الممنوع والجائز» نما ظاهره تغيير خلق الله 

ولم يتحدث الفقهاء بتركيز ووفرة عن هذا 
الضابط» ولعل ذلك لعدم الحاجة إليه ؛ لأنه لا يوجد 
في وقتهم صور تخرج عن المنصوص عليه نما هو جائز 
أو تمنوع. 

بين أن الأدو فال لذ ايا تند ميوقت تود 
كثير» يتردد الفقيه في كونها تلحق بما دلت النصوص 
على جوازه» أو بما دلت على منعه. 

وعتدو هه جناعا لشي التيعى غننة افيه امسر 
وصعوبة» وقد أشار إلى دقة هذه المسألة» وقلة كلام 
الفقهاء فيها: الفقيه القرافي» حيث يقول: «لم أر 
للفقهاء الشافعية والمالكية وغيرهم في تعليل هذا 
الحديث إلا أنه تدليس على الزوج ؛ لتكثير الصداق»؛ 
ويشكل ذلك إذا كانوا عالمين به وبالوشم ؛ فإنه ليس 
فيه تدليس» ومافي الحديث من تغيير خلق الله لم أفهم 
معناه؛ فإن التغيير للجمال غير منكر في الشرع؛ 
كالختان» وقص الظفر والشعر» وصبغ الحناءء وصبغ 
الشعر وغير ذلك (العدوي2 570١ه).‏ 

وقد تحدث بعض الفقهاء عن ضابط هذه المسألة. 


ومن أشهر من تحدث عن هذا الضابط القرطبى 


وين اتح ا ا و اق 
شهدت الأحاديث بلعن من يفعلهاء وبأنّها من الكبائر. 

واختلف في المعنى الذي لأجله نهى عنها. 
فقيل: لأنّها من باب التدليس. وقيل: من باب تغيير 
خلق الله ؛ الذي يحمل الشيطان عليه» ويأمر به؛ كما 
قال - تعالى - عخبرًا عنه: ( وَلَآم بهم رس لوت 
د > «(النساء:9١١)2‏ قال ابن مسعود» والحسن: 
بالوشم. وهو الذي أومأ إليه قوله -- صلى الله عليه 
وسلم -: «المغيرات خلق الله». ولذلك قال علماؤنا: 
هذا المنهي عنهء المتوعّد على فعله إِنَّما هو فيما يكون 
باقيًا ؛ لأنّه من باب تغيير خلق الله. فأما ما لا يكون 
باقيّاء كالكحل» وما تتزين به النساء: فقد أجازه 
العلماء: مالك»: وغيره. وكرهه مالك للرجال. وأجاز 
مالك أيضًا أن تشي المرأة يديها بالحناء. وروي عن عمر 
- رضي الله عنه - إنكار ذلك. وقال: إما أن تخضب 
يديها كلهاء أو تدع. وأنكر مالك هذه عن عمر). 
(القرطبي» 511١ه).‏ 

والقرطبي أخذ هذا الضابط من الباجي - فيما 
يظهر لي - يقول الباجي : «وهذا فيما يكون باقياء 
وأما ما كان لا يبقى» وإنما هو موضع للجمال يسرع 
إليه التغيير» كالكحل فقد قال: مالك - رحمه الله - 
لا بأس بالكحل للمرأة» الإثمد وغيره ؛ لما ذكرناه من 
قبل) (الباجي» 11777١ه).‏ 

ويستفاد من هذه التقول: أن كل ما يكون باقياً 
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القرطبي إلى الوشم » ومنه أخذ هذا القيد كما هو ظاهر 
من عبارته السابقة. 

وفي هذا الضابط نظر؛ لأن بعض المنهي عنها في 
حديث ابن مسعود وفي غيره نما لا يبقى»؛ كالنمص 
والوصل ؛ ولبذا فإن علة اعتبار الشيء من تغيير خلق 
الله ليست البقاء ؛ لأن العلة الصحيحة يجب أن تكون 
مطردة لا تتخلف. 

قال الزركشي - في سياق شروط العلة -: 
«السادس: أن تكون مطردة» أي كلما وجدت وجد 
الحكم ليسلم من النقض والكسرء فإن عارضها نقض 
أو كسر فعدم الحكم مع وجودها بطلت» (الزركشي» 
١15ه).‏ 

وقدتام نتاف هئذة اللنبالة مزارا في أوقات 
متفاوتة ؛ ولم يظهر لي حينها علة أرى أنها مناسبة 

ثم وقفت على بحث كتبه أحد المشاركين في 
موقع ملتقى أهل الحديث” ورأيت أن ما توصل إليه 
من النتائج صحيح في الجملة» وموافق للنصوص. 

وخلاصة ما توصل إليه : 

أنه إن كان بحيث يلتبس أمره على الناظر إليه» 
ويظنه حقيقياًء فهو لاحق بالتغيير الحقيقي: كمن 
يصبغ شعره بالسواد» وذلك أن الأصل في لون الشعر 
هو السواد وإن كان لا يلتبس أمره على الناظر إليه 


(؟6 كتبه الطباطبي» أبو عمر. 


ويدركه على وجهه ‏ كمن يصبغ شعره بالحناء والكتم ؛ 
فهذا لا شيء فيه. 

وقد وقفت على كلام للحافظ ابن حجر في 
سياق بيان حكم وصل الشعر بغير الشعر كالقرامل 
أشار فيه إلى هذا الضابط حيث يقول: «وفصل بعضهم 
بين ما إذا كان ما وصل به الشعر من غير الشعر مستورا 
بعد عقده مع الشعر بحيث يظن أنه من الشعرء وبين ما 
إذا كان ظاهراء فمنع قوم الأول فقط لمافيه من 
التدليس وهو قوي). 

كذلك أشار إلى هذا الضابط القاضي عياض 
حيث يقول - في سياق الكلام عن الوصل -: 

فأماربط خيوط الحرير الملونة وشبهها نما لا 
يشبه الشعر؛ فليس من الوصل»؛ ولا هو مقصده وإنما 
هو للتجميل والتحسين؛ كما يشد منه في الأوساط»ء 
ويربط من الحلى في الأعناق» ويجعل في الأيدي 
والأرجل» (اليحصبي» 5١0١5م).‏ 

وهذا الضابط صحيح ؛ فإن المنهي عنها في 
النصوص هي : (النمص - التفليج - الوصل - الصبغ 
بالسواد - الوشم). 

وخذه لآير تسا عة لعل المدكورة 

عدا الوشم» فأمره ظاهر ولا يلتببس على من 
يراه» ولبذا فعلته هي : أنه تغيير حقيقي. 

ويمكن صياغة ضابط لتغيير خلق الله المنهي عنه 
على النحو التالي: «كل ما يكون فيه تزوير وتدليس» 
يوهم من رآه أنه حقيقي» بقصد زيادة الحسن» أو كان 
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التغيير حقيقيا يبقى» بقصد زيادة الحسن» كالوشم: 
فهو من تغيير خلق الله المنهى عنه). 


المطلب الأول 
حكم تزيين العين بالعدسات الملونة 

تمهيد في تعريف العدسات اللاصقة وأنواعها 

أولاً: التعريف 

العَدّسّة اللاصقة نظارات بلاستيكية توضع 
مباشرة على سطح العين الأمامي ؛ ويصنع بعضها من 
بلاستيك قاس ولكنه شفاف» وتطفو العدسة اللاصقة 
على طبقة رقيقة من الدمع على سطح القرنية. والقرنية 
هي الجزء الشفاف من بؤيؤ العين أمام القزحية» ويعمل 
نافذة للعين. 

والعدسات اللأصقة أغلى ثمنا من النظارات 
العادية, ولكنها تفوقها ببعض الميزات. وهي مفيدة 
يشكن بشامى اعبار لقني الأنينا تيسن شكال 
بحجمها الطبيعي» ولا تضعف الرؤية الجانبية. 

والعلايد من الناسن يلممون العدبيتات الالاضقة ؛ 
لأنهم يعتقدون أن النظارات العادية لا تناسبهم من 
الناصية اليه 

وقد تطورت العدسات اللاصقة الرقيقة مع 
تطور البلاستيك الخاص » وأصبحت - بشكل عام - 
أرق» ويُمكن أن توضع لفترات أطول. (الموسوعة 


(6»0 النظارات زوج من العدسات مثبت في إطار أمام العينين. 


العربية العالمية - المكتبة الشاملة). 

ثانياً: أنواع العدسات اللاصقة 

- توجد أنواع عديدة للعدسات اللاصقة 
الشفافة والملونة» لكن هناك ثلاثة أنواع رئيسة كما 

١‏ -عدسات لينة ومريحة في ارتدائهاء والسبب 
في ذلك : أنها تحتوي على ماء؛ وتؤدي إلى تراكم المواد 
الغريبة داخل العين» لتلتصق بسطح العدسة» ما يؤدي 
إلى تهيج العين» وحدوث بعض الالتهابات بها. 

؟ - عدسات للتغيير» وكما يتضح من اسمها 
يتم تغييرها يومياً؛ أو بعد أسبوع» أو أسبوعين» أو 
حتى شهر. وهي لينة وميزتها تغييرها المستمر نما يمنع 
تراكم أي شيء داخل العين» أو على العدسة نفسهاء 
ويحافظ عليها من أية إصابات. 

«اس وو ريداق شه مون سبي كا سا 
بالعدسات الحامدة المنفذة للغازات. وهي مصنوعة من 
السيليكون» مع مركبات أخرى؛ تسمح بنفاذ غاز 
الأكسجين من خلالباء لذا فهي غير مريحة للعين» كما 
في النوعين السابقين» لكنها لا تسمح لأي مواد غريبة 
بالنفاذ؛ لاحتوائها على كمية أقل من الماء؛ وفي نفس 
الوقت لا تجف (دليل عيون النيل» موقع إلكتروني). 
خلاف الفقهاء في حكم لبس العدسات الملونة 

اختلف الفقهاء المعاصرون في حكم استعمال 
العدسات الملونة بقصد الزينة وتجميل العين فقط دون 
حاجة طبية على ثلاثة أقوال: 
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القول الأول 

أن لبس العدسات الملونة بقصد الزينة لا يجوز» 
قال بذلك اللجنة الدائمة (اللجنة الدائمة2» 519١ه)‏ 
برئاسة سماحة الشيخ / عبد العزيز بن عبدالله آل الشيخ 
وعضوية كل من: الشيخ/ عبد الله بن غديان» 
والشيخ / صالح الفوزان» والشيخ/ بكر بن عبد الله أبو 
زيد وهو قول الشيخ العلامة محمد ناصر الدين الألباني 
(الشبكة الإسلامية» موقع إلكتروني»» واختاره الشيخ 
عبد الله بن جبرين (ابن جبرين» موقع إلكتروني)؛ 
والشيخ/ عبد الله بن صالح الفوزان (الفوزان» 
1ه وهو قول حاف المخاصويق” 

الأدلة: ١‏ 1 تعا: د ع 


تل كو 000000 


5 


0 


مه ارم عو ء. م 5< رارق هم * م 2ه 
الله ومن يتََخِدَ الشيطن وَلِيَا من دور الله فقد 


خُسْرَانًا ميا 4 (النساء: .)١14‏ 
وجه الاستدلال: أن وضع هذه العدسات فيه 
تغيير لخلق الله» وذلك بتغيير لون العين إلى لون آخر» 
من غير حاجة علاجية. 

مناقشة الدليل: قال شيخنا محمد العثيمين: هذا 
ليس من تغيير خلق الله ؛ إذ إن هذه العدسات منفصلة 
بائنة عن العين» ولا فرق بينها وبين النظارة المعتادة» 
إلا أن هذه بارزة ظاهرة» أعني النظارة المعتادة» بخلاف 
العدسات التي تلصق بالعين. (العشيمين» موقع 


(5) كما يظهر جلياً من المواقع العلمية في الشبكة العالمية. 


إلكتروني): وقال أيضاً: ليس في هذه العدسات تغيير 
لخلق الله ؛ لأن هذه العدسة تزال؛ ليست ثابتة 
كالوشم ؛ وإنماهي عبارة: عن نظارة معينة» ارتقى 
الطب حتى وصل إلى هذه الحال (العثيمين؛ موقع 
إلكتروني). 

الجواب عن المناقشة: قياس العدسات الملونة 
على النظارات فيه نظر ظاهر ؛ لأن النظارات منفصلة 
عن البدن لم تغير خلقته» بخلاف العدسات الملونة؛ 
فإنها بلصوقها تصبح كأنها جزء من البدن. 

وقد اعتبر شيخنا نفسه العدسات الملونة من 
تغيير خلق الله في جواب آخر» لسؤال عن العدسات 
اللاصقة» وفيما يلي السؤال والجواب: 

السؤال: فضيلة الشيخ هل يجوز استعمال 
العدسة اللاصقة التي تبدل لون العين من الأسود إلى 
الأخضرء أو الأزرق» وذلك للتجمل للزوج؟ 

الجواب: «إنني لأعجب أن يكون تغير خلقة الله 
التي خلق عليها الآدمي - وخلق الآدمي أحسن الخلق - 
أعجب أن تغير هذه الخلقة التي خلق الله الإنسان عليها 
في هذه العدسات اللاصقة؛ التي تجعل العين خضراء» 
أو صفراءء أو زرقاءء أو حمراءء ولكن هذه في 
الحقيقة من البلاء الذي ابتلى به الناس» وإني أقول: لا 
ينبغي للمرأة أن تستعمل هذه العدسات من حيث هي. 
فإذا كان ق اتحمالبا خرن خَلن العين كانت تحرام ؛ 
لأن كل ما يكو ن فيه ضرر على البدن محرم؛ فإن بدن 
الإنسان عنده أمانة» لا يجوز أن يعرضه إلى شيء يضره 
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فيه » وقد قال الله - عز وجل -: « ولا تَقَثْلُوَا أَفْسَكُم 
إن آللّهَ كانَ بكم رَحِيمًا 4 (النساء: 219+ وقال الله تعالى: 
( وَلَا تلوأ بأَيَدِيك إل الملْكَة » (البقرة: 056)ء وأوجب 
الله على المريض إذا كان يضره استعمال الماء أن يتيمم» 
فلا يحل للمرأة أن تلبس هذه العدسات إذا قرر الأطباء 
أنها مضرة لعينهاء أما مع عدم الضرر فنصيحتي ألا 
تلبسها المرأة» (العثيمين» موقع إلكتروني). 

وأيضاً قاس شيخنا - رحمه الله - في كلام آخر 
له هذه العدسات على الوصل» وهذا نص كلامه: 
«ومن هذا ما يسمى بالباروكة؛ فإن بعض علمائنا 
امحققين قالوا: إن لبس الباروكة من الوصل» وأن التي 
تلبس الباروكة - ولو للتجمل - ملعونة والعياذ بالله» 
وهل يلحق بذلك ما يسمى بالعدسات الملونة التي 
تلبسها بعض النساء؟ ربا يقال: إنه يلحق بذلك ؛ لأن 
المرأة تضع شيئا يحمل عينهاء يجعل عينها كأنها عين 
إنسانة أخرى» إما حمراء» أو خضراء» حتى سمعت 
بعضهم يقولون: إنهم يجعلون عدسات لونها أخضرء 
وبعضها أزرق» وما أشبه ذلك» فالاحتياط أن يقال: 
إنها تلحق بذلك لأنه لا فرق بينها وبين الشعر»ء فإن 
قال قائل: هذه مثل الكحل لا تثبت» قلنا: وكذلك 
صل الشعر لايقست : ولبذا أحشى أن تكون هذة 
العدسات الملونة من جنس الوصلء ثم إنه ثبت من 
الناحية الطبية أنها مضرة بالعين؛ وإن كان ضررها لا 
يرى على المدى القصيرء لكن يرى على المدى 
الطويل) (العثيمين» 5717١ه).‏ 


الدليل الثابي: أنه تقليد للغرب بدون فائدة» ولا 
جمال أحسن من خلق الله (ابن جبرين» موقع إلكتروني). 

الدليل الثالث: أن فيها غشاً وخداعاً: بإظهار 
العين بغير لونها الحقيقي (اللجنة الدائمة» 519١ه).‏ 

الدليل الرابع: أن لبا أضرارا صحية على العينين» 
وفي شرائها هدر للمال (ابن جبرين» موقع إلكتروني) ؛ 
فهي تباع بأسعار مرتفعة تزيد على ٠٠/اريال”‏ فإذا كانت 
جرد الزينة فهو من الإسراف المنهي عنه؛ والرخيص منها 
مضر. 

القول الثاي 

أن تركه أحسن وأولى» قال به سماحة الشيخ 
عبد العزيز بن باز" - رحمه الله - وهو أحد قولي 
شيخنا محمد العثيمين - رحمه الله -" وأحد قولي 
الشيخ صالح السورات” (الباجي» ه) وأحد 
قولي الشيخ سلمان العودة (العودة» موقع الكتروني). 


(2)6)5 على أن أسعارها قد تختلف من وقت لآخر وإنما ذكرت هذا 
السعر لإعطاء تصور عام عن أسعارها. 

(26)1 فقد سأله الشيخ عبد الرحمن البراك - حفظه الله - في لقاء 
علمي عن العدسات الملونة فأجاب سماحة الشيخ 
عبدالعزيز بن باز: «تركها أولى إلا إذا كانت تزيد في النظر 
كالنظارات» من شريط مفرغ للشيخ ابن باز في ملتقى أهل 
الحديث. ولم أجد فتوى أخرى للشيخ ابن باز ولذلك 
أوردتها. 

60 انظر: الفتوى المنقولة في جواب مناقشة الدليل الأول للقول 
الأول. 

(2)0 وسبق أنه مع اللجنة الدائمة في التحريم. 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ آرم 


الأدلة:١‏ - أنه إذا كان غالي الثمن ؛ فإنه يعد 
من الإسراف المحرم (الباجي ؛ 7377١ه).‏ 

؟ -مافيه من التدليس والغش ؛ لأنه يظهر 
العين بغير مظهرها الحقيقي من غير حاجة إليه 
(الباجي» 1137١ه).‏ 
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- لأن العدسة اللاصقة التي تستخدم طبيا 
ضارة كما ذكره جمعٌ من المختصين» حتى إذا لبستها 
بقصد تحسين النظرء فكيف إذا كانت لبستها بقصد 
تغيير لون العين (الشبكة الإسلامية» موقع إلكتروني). 

مناقشة الأدلة: هذه الأدلة تدل على تحريم لبس 
العدسات الملونة بقصد الزينة» وليس على أن تركه 
ألخسيقة: 

القول الثالث: 

الجوازء وهو أحد قولي شيخنا العلامة محمد 
العثغفيمين بش رطين: ١‏ - عام الضرر. 
؟ - ألا تتشبه بأعين الجيوانات (العثيمين» موقع 
إلكتروني»)»؛ وأحد قولي الشيخ سلمان العودة بشرط 
أن يكون في حدود الاعتدال (الشبكة الإسلامية» موقع 
إلكتروني). 

الأدلة: أما دليل الجواز فمن وجهين: 

الوجه الأول: أنها ليست من تغيير خلق الله» إذ 
إن هذه العدسات منفصلة بائنة عن العين» ولا فرق بينها 
وبين النظارة المعتادة» إلا أن هذه بارزة ظاهرة» أعني 
النظارة المعتادة» بخلاف العدسات التي تلصق بالعين. 


الوجه الثابي: أنها تزال وليست ثابتة كالوشم 
(العثيمين» موقع إلكتروني)»؛ فهي تشبه المكياج الذي 
تضعه المرأة (الشبكة الإسلامية» موقع إلكتروني). 

الجواب: تقدم الجواب عن الاستدلال: بكونها 
ليست من تغيير خلق الله في مناقشات أدلة القول الأول. 

أما قياسها على المكياج فهو ضعيف ؛ لوجود 
الفارق الواضح بين أصباغ المكياج» التي لا تغير 
الخلقة» وبين العدسات التي تغير لون العين. والمكياج 
يقاس على الكحل»؛ الذي جاءت السنة بجوازه؛ لأنه 
تفمبرق الألنوان بعلت أنه سن حتقياء بخلاف 
العدسات» فهي تشبه ما جاءت السنة باعتباره من تغيير 
خلق الله ؛ كالنمص والوشرء والتفليج. وانظرلمزيد 
توضيح ما تقدم من الكلام عن ضابط تغيير خلق الله 
المنهي عنه. 

وأما دليل الشرط الأول لشيخنا: فهو أن الله 
سبحانه -- وتعالى -- نهى أن نفعل في أنفسنا ما يضرناء 
فقال الله - تبارك وتعالى -: « ولا تَقَئُوَا أنفْسَكُم إِنَّ 
لَهَ كانَ بَكُمَ 
تلقُوا بأَيَدِيكٌ: إل المَلْكَة »> (البقرة:190) (العثيمين» 
موقع إلكتروني). 

وأما دليل الشرط الثابئ لشيخنا: فهو أن التشبه 
بالحيوان لم يأت في الكتاب والسنة إلا في مقام الذم: 


1 


رَحِيمًا 4 (النساء: 5؟)+ وقال تعالى: « وَل 


ا 
0 صلنا 


قال الله - تبارك وتعالى --: « وََتَل عَلَيِهِمَّ تبَاْ الى 


لْعَاوت © وَلَوَ شِئنا لَرَفَعَكَهُ ينا وَلَكنَهُدَ أُخَلدَ إل 
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لْأَرَضِ وَأَتبَعَ هَوَدة فَمَكَلهُه كَمَبلَ الكلب:إن َيِل عليه 
يَلهَتْ أو تَترَكهُ يَلَهَث" ذَّلِكَ مَكَلُ آلْقَوْم أأّذيرت عَدَّبُوا 
ا فَأَقَصُصٍ الْقَصَص لَعَلَهُمْ يَتَفَكْرُونَ ( سَآءَ مَكَلَ 
آلَْوَمُ أَلَّذِينَ كَذَُّوأ بِكَايّجَا وَأَنفْسَهِمَ كاثُوأ يَظَلمُونَ » 
- تبارك وتعالى -: 
١‏ مَل أي حُمَلُوا التؤدة م لم نوها حمل جما 
حَمِلُ أَسَقاؤًا' بش مَكَلُ الْقَوْمِلْذِينَ كَدَّبُوا بعَايَتِ 1 
وَآلَّهُ لا يبَدِى الَقَوَمَ َلطَّفِينَ 4 (الجمعة وقال النبي 
- صلى الله عليه وسلم 


إلى 
يقىء ثم يعود فى قيئه»ه وقال: 


(الأعراف: ١١/5‏ -/9/ا١)»‏ وقال الله 


-: «العائد في هبته كالكلب 
«ليس لنا مثل 
اليوك وقال - صلى الله عليه وسلم -: «الذي 
يتكلم يوم الجمعة والإمام يخطب كمثل الحمار يحمل 
اتقانا ‏ (العثيمين» موقع إلكتروني). 

الراجح: يلحظ القارئ للخلاف السابق: أن 
القائلين بالجواز قالوا به على ترددء ولهم أقوال 
أخرى» يرون فيها أن تركه أولى» وماذلك - 
أعلم - إلا لما في هذه العدسات الملونة من إشكالات 
واضحة» تجعل الفقيه لا يجزم بالجواز. 

والأقرب - والله أعلم - القول الأول» القائل 


40 أخرجه البخاري؛ 1517هء ح 7084 ؛ ومسلم» 
949اهء ح 5187 ؛ والنسائي, ١547١هء‏ ح 510/7 ؛ 
وفي الكبرى؛ 517١هء‏ ح 5187 ؛ وأحمدء 415اهء 
0 

)٠١(‏ من ألفاظ الحديث السابق. 


.5380/١ ها١5١5 وأحمد‎ )١١( 


بالتحريم: لوضوح أدلته» وقوتهاء لاسيما مسألة تغيبر 
خلق الله فهو ظاهر جدا في العدسات الملونة» والله - 


تعالى - أعلم بالصواب. 


المطلب الثاني 
حكم تزيين العين بالرموش الصناعية 

تمهيد في تعريف الرموش الصناعية وأنواعها 

أولاً: التعريف. 

الرموش الصناعية عبارة عن رموش مصنوعة 
من البلاستيك؛ أو من غيره من مواد التصنيع » 
تركيبها على الرموش الطبيعية بعد دهنها بموادء 
والمقصود منها: ظهور رموش العين كثيفة وطويلة. 

ثانياً: أنواع الرموش الصناعية: 

هناك نوعان من الرموش الصناعية 

١‏ الكاملة؛ التي تضيف كثافة إلى كامل خط 
الرموش. 

؟ - الفردية» التي يمكن أن تستعمل لملء 
الفراغات المتناثئرة» أو في منطقةٍ معينة من الرمش. 

والرموش الكاملة أسهل للاستعمال ولكنها 
تبدو غير طبيعية " » أما الفردية فتتطلب خبرة وثباتا 
وبممارسة» ونادرا ما يتم اكتشافها (سمسم» موقع 
إلكتروني». 


(19) هذا باعتبار الفردية» وإلا فإن الكاملة أيضاً تبدو للناظر 


قيقية. 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ عورم 


خلاف الفقهاء في استعمال الرموش الصناعية 

القول الأول 

تحريم تركيب الرموش الصناعية » وهو قول 
اللجنة الدائمة (اللجنة الدائمة. 519١ه)‏ وشيخنا 
محمد العثيمين (العثيمين» موقع إلكتروني»» والشيخ/ 
عبدالله بن جبرين (ابن جبرين» موقع إلكتروني) وكثير 
من المعاصرين”" 

الأدلة:١‏ - أنها تدخل في وصل الشعر الذي 
لعن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - من فعله 
(العثيمين» موقع إلكتروني ؛ ابن جبرين» موقع 
إلكتروني). 

؟ -لما فيها من الغش والخداع والتدليس 
(اللجنة الدائمة» 519١ه).‏ 

7 - أن فيها تغييرا لخلق الله (اللجنة الدائمة» 
89١ه)‏ وهو من الكبائر. 

5 - أن الرموش الصناعية تؤدي إلى التهابات في 
الجفون» وتساقط الرموش», لأن الرموش الطبيعية تدهن 
بمواد مكونة من أملاح النيكل» أو من أنواع مطاط 
صناعي قبل تركيب الرموش الصناعية» وهما يسببان 
التهابات في الحفون وتساقط الرموش (المسند» 5١15‏ ١ه).‏ 

ولوق شان عل لون انا نب المواد 
التي تدخل في تصنيع الرموش أو من الصمغ الذي 
يستعمل في تثبيت الرموش (المدني» 5757١ه).‏ 


صحف كما يظهر جليا من المواقع العلمية في الشبكة العالمية. 


القول الغابي: 

جواز تركيب الرموش الصناعية» وإليه ذهب 
عدد من المعاصرين (إسلام أون لاين» موقع 
إلكتروني ؛ الإسلام اليوم» موقع إلكتروني). 

الأدلة"": الدليل الأول: أن الأصل في الزينة 
الإباحة» فالزينة شيء أباحه الله لعباده» بل أنكر الله - 
تعالى -- على من يحرم الزينة فقال تعالى: ١‏ قل من حَرّم 
لآق أَخرَجَ لباو - وَالطيَبت مِن اررق قل هِى 


لين تامو فى الْحَيَوْة الدتها حالضة يوه القيفة كذت 


6 


زيئة 


تُفَضِلُ آلْآيّتِ لِقَوْمِ يَعمَنُونَ 4 (الأعراف: 77). 

المناقشة: لا شك أن الأصل في الزينة الإباحة» 
لكن هذا الأصل يعمل به إذا لم يعارض بدليل ناقل 
عن الأصل وهنا قد عورض بدليل ثابت» نقله عن 
أصل الإباحة» كما تقدم ذكره وبيانه عن أصحاب 
القول الأول. 

الدليل الثابي: أن الوصل الوارد لعن فاعله» هو 
وصل شعر الرأس» ولا يظهر دخول الرموش 
الصناعية فيه. 

المناقشة: تخصيص النهي بشعر الرأس لا يصح ؛ 
لما فيه من جمود على ظاهر النص» والأصل في 
الأحكام أنها معقولة المعنى معللة» ولا يخرج عن هذا 
الأصل إلا بدليل واضح» ولا يوجد هنا. 

ويلاحظ أن القائلين بالجواز» لهم عناية واضحة 


(15) المراجع السابقة. 
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ببيان حكمة التشريع» وتوضيح العلل المعقولة 
للنصوص ء والتثريب على الجمود على ظاهر النصوص» 
فكان ينبغي أن يطرد منهجهم في جميع المسائل. 

الدليل الغالث : أن هذه الرموش لم يرد فيها 
نهي خاص » فتبقى عل الإباحة الأصلية. 

المناقشة: تقدم مناقشة هذا الدليل في مناقشة 
الدلئل اللأرل -. 

القول الثالث: 

جواز تركيب الرموش الصناعية أمام الزوج 
فقط قال به بعض المعاصرين (إسلام أون لاين» موقع 
إلكتروني ؛ الإسلام اليوم» موقع إلكتروني). 

الأدلة"' : الدليل الأول: أن الرموش الصناعية 
ليست ف معدن :وطئل الشيعر الذي تهئ عنه لوبي بد 
صلى الله عليه وسلم - » فالممنوع وصله هو شعر 
الريأس دون غيره. 

المناقشة: تقدم أن هذا من الجمود على ظاهر 

2 

الدليل الثابي: أن هذا التزين ليس من التدليس 
بشي 

المناقشة: ويمكن مناقشة هذا الدليل من وجهين: 

الوجه الأول: في هذا الاستدلال تناقض ؛ لأنه 
يقول: (ليس هذا التزين من التدليس في شيء)؛ ثم 
(19) تقدم قريباً. 


() المراجع السابقة. 
010 تقدم قريبا. 


يقول: (التزين بالرموش الصناعية فيه شيء من 
0006 

الوجه الثاني: لا يوجد سبب وجيه لنفي التدليس» 
عمن لبست الرموش الصناعية» فإن المرأة إذا لبستها تظهر 
يشكل يتلق اما عى حتقيفة كلها يسبب عنذهالأذاة 
(الرموش الصناعية) وهذا حقيقة التدليس ؛ ولبذا عرف 
الفقهاء التدليس بأنه: إظهار البائع للمشتري أن المبيع 
على صفة ثم يتبين للمشتري خلافها (قاسم» 5١5١ه).‏ 

كما أن التدليس والتلبيس معناهما واحد» أو 
متقارب (الزبيدي؛ 7805١ه)‏ ولا شك أن في الرموش 

اللي العاللك [ببنة» الرسوق «المضاعية امن 
قبيل تغيير خلق الله ؛ لأن تغيير خلق الله المنهي عنه هو 
ايع التو دا سرس لفت ةي ناكا 
كالوشم. 

المناقنة: هذا الاستدلال مبني على مسألة 
أخرى ؛ وهي ضابط تغيير خلق الله المنهي عنه؛ وقد تقدم 
الكلام عليها مفصلاء وتقدم بيان ضعف الضابط المذكور 
في الدليل الثالث» وهو أن التغيير المنهي عنه هو: التغيبر 
الباقي» وذكرت هناك الضابط الذي أراه صحيحا. 

وخلاصته: أن تغيير خلق الله المنهي هو كل ما 
يكون فيه تزوير وتدليس» يوهم من رآه أنه حقيقي؛ 
بقصد زيادة الحسن» أو كان التغيير حقيقيا يبقى»؛ 
بقصد زيادة الحسن» كالوشم والرموش الصناعية يظن 


617 ستأتي هذه العبارة في دليل تخصيص الزوج بالجواز. 
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من رآها أنها حقيقية» فينطبق عليها ضابط التغيير 
المنهي عنه. 

يقول أحد المعتنين بالمكياج : حتى تظهر الرموش 
الصناعية وكأنها حقيقية يحب قصها قبل لصقها بحيث تبدو 
مائلة وقصيرة في الركن الداخلي من الركن الخارجي. 

- أما دليل تخصيص الجواز بالزوج: فهو أن 
التزين بالرموش الصناعية إذا كان للزوج وهو يعلم» 
فلا غش فيها ولا تدليس. 

المناقشة: لا أرى لتخصيص الزوج أي معنى ؛ 
لأنه إذا كان غير الزوج من الأقارب المحارم يعلم بأنها 
0 
أيضاًء فيجوز أن تتزيين بها عنده. 

وعموم عبارات الفقهاءء من الحنفية» 
لانالكيةة اتلد يله( سدالة الوضل) ” ل شرفي 
الزوج وغيره : 

ففي الاختيار لتعليل ا مختار: «ووصل الشعر 
بشعر الآدمي حرام سواء كان شعرها أو شعر غيرها 
لقوله عليه الصلاة والسلام: «لعن الله الواصلة 
والمستوصلة والواشمة والمستوشمة والواشرة والموشرة 
والنامصة والمتنمصة» فالواصلة : التي تصل الشعر 
بشعير الغير» أو التي توصل شعرها بشع ر آخر زورا ؛ 
والمستوصلة : التي توصل لبا ذلك بطلبها» (الحنفي » 
5 إاه). 


(قداف4 ومسألة (الرموش الصناعية) شبيهة بها. 
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وفي (كمال امعلم: «وصل الشعر عندنا نمنوع 
للحديث"". قال القاضي عبد الوهاب: والمعنى فيه أنه 
غرر وتدليس» (اليبحصبي» 5١٠18م؛‏ المواق» 
1ه). 

وفي كشاف القناع للحنابلة: «قال الموفق 
والظاهر أن ا محرم إنما هو وصل الشعر بالشعر لما فيه من 
التدليس واستعمال الشعر المختلف في نجاسته » وغير 
ذلك لا يحرم ؛ لعدم ذلك فيه ؛ وحصول المصلحة من 
تحسين المرأة لزوجها من غير مضرة) (البهوتي, 
؟٠15ه).‏ 

ويفهم من هذه العبارة أنه مع وجود التدليس 
يحرم الوصل على الزوج وغيره. 

أما الشافعية فصرحوا بالتفريق» قال في ا حاوي 
الكبير: «فأما التي تصل شعرها بشعر طاهر فعلى 
ضربين: أحدهما: أن تكون أمة مبيعة تقصد به غرور 
المشتري» أو حرة تخطب الأزواج تقصد به تدليس 
نفسها عليهم» فهذا حرام لعموم النهي» ولقوله 
- صلى الله عليه وسلم -: «ليس منا من غش»). 
والضرب الثاني : أن تكون ذات زوج تفعل ذلك للزينة 
عند زوجهاء أو أمة تفعل ذلك لسيدهاء فهذا غير 
حرام لأن المرأة مأمورة بأخذ الزينة لزوجها) 
(الماوردي» 5١5١ه).‏ 

والصواب إن شاء الله مع الجمهور الذين لا 


)٠(‏ يشير لقوله - صلى الله عليه وسلم -: «لعن الله الواصلة 
والمستوصلة». 


رم أحمد بن محمد الخليل: المسائل المعاصرة ف زينة العين 


يفرقون بين الزوج وغيره لعموم النصوص» ومسألتنا 
هذه (الرموش الصناعية) تقاس على مسألة الوصل 
فهي شبيهة بها كما تقدم. 

الترجيح: الراجح القول الأول لأمرين: 

الأول: أنه يندرج تحت الضابط الذي رجحته في 
تغيير خلق الله المنهي عنه " فإن الناظر لبذه الرموش 
الصناعية يظن أنها حقيقة» وأن هذه المرأة هكذا خلقت. 

الثابي: إذا تأمل الإنسان تلك الرموش الصناعية 
وجدها أقرب إلى الأشياء المنهي عنها في السنة منه إلى 
الأشياء المباحة : 

فالنمص محاولة لإظهار الحاجب أصغر تما هو 
عليه ؛ والرموش الصناعية محاولة لجعل الرموش أكبر 
نما هي عليه» فالمبداً واحد» بخلاف الكحل مثلاً» فهو 
تجميل يعلم أنه إضافي خارج عن الخلقة. كما أن 
الوصل يقصد منه إظهار الشعر أطول ما هو عليه في 
الواقع » وهذا ما يحدث تماماً في الرموش الصناعية. والله 


أعلم. 


المطلب الثالث 
حكم تزيين العين بِالْسْكَرَة'” (24م 0145 
التعزيفن 
المسكرة هي : الألوان التي تدهن بها الرموش 
الطبيعية. 


دروم 


(١؟)‏ انظر: نهاية التمهيد في هذا البحث. 
(؟) هكذا تنطق في أوساط الناس وأصلها غير عربي. 


الحكم الشرعي للمسكرة 
الأصل في المسكرة: الجواز» باعتبار أن الأصل 
في الزينة الجواز» بل الأصل في حق الزوج أن التزين له 


0. 


مستحب. 
ولكن يعكر على هذا أمران: 

الأول: إذا كانت هذه الألوان تمنع وصول الماء 
إلى المواضع التي أمر الله أن تغسل في الوضوء أو الغسل 
فإنها تُمنع من هذه الجهة» إذا وجب على الإنسان أن 
يتوضأ أو يغتسل. 

الثابي: أن الأطباء ذكروا أن لبذه الألوان أضرارا 
قد تصل بهذا النوع من الزينة إلى التحريم» والحكم في 
هذا ععلف سب مضرتهاء :وإليك :طرف من الاضسرار 
التي ذكرها الأطباء وهي بحسب الألوان: 

١‏ -اللون الأسودء ماهو إلا كربون أسودء 
وأكسيد الحديد الأسود. 

؟ - اللون الأزرق» ماهو إلا أزرق بروس 
ومواد أخرى زرقاء. 

* - اللون الأخضر هو لون أحد أكاسيد 
الكروم . 

5 - اللون البني هو أحد أكاسيد الحديد 
المحروقة . 

ه - اللون الأصفر هو أكسيد حديد . 

وكل هذه المواد الكيميائية تسبب أضرارا خطرة 
على العين وما حولها . 

كما ذكر الأطباء أن من مركباتها مواد تسبب 


محلة جامعة الملك سعود» م2377 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١ه)‏ ابا 


التسمم المزمن» مثل «هيكزات كلورفين»» و«فينيلين 
ثنائي لامين» وينتج عن ذلك تقرحات في القرنية 
وإنتانات في العين بسبب الأجسام غير المعقمة التي 
تحوي الجراثيم؛ ومن ثم تتساقط الرموش فتضطر المرأة 
إلى الرموش المستعارة (الصناعية) لتعويض هذا النقص 
(المسندء 5١51١ه).‏ 

والخلاصة: أن هذه الألوان جائزة من حيث 
الأصل » مالم تغتر ضور غيرما أو نع وَصُول المأءء 
وقد فهمت بعد السؤال أن منها ما يمنع الماء (وتسمى 
مضادة للماء)؛ ومنها ما لا يمنع (أطياب شوب» موقع 
إلكتروني). 

وإذا أرادت وضع ما يمنع وصول الماء» فيجب 
أن تزيله إذا أرادت أن تتوضأ أو تغتسل. 

والله تعالى أعلم. 


الخاتمة وفيها التوصيات 

توصيات البحث 

« يجدر بالمتخصصين من الأطباء المسلمين العناية 
بإرشاد الناس إلى أضرار بعض أدوات ومواد الزينة 
لاسيما التي يكثر استعمالها بين النساء. 

« على المرأة المسلمة ألا تبادر إلى استخدام كل 
ما يطرح في الأسواق من أساليب التجمل والزينة حتى 
تنظر في أمرين : 

أ) حكمها الشرعي. 

ب) ضررها الطبي. 


« وسائل الزينة وإن كتبت فيها بحوث عديدة 
محررة ومفيدة ‏ جزى الله كاتبيها كل خير. إلا أنها ما 
زالت بحاجة لدراسة ما استجد منها. 


المراجع 

أولاً: المراجع العلمية 

ابن سيده, علي بن إ«ماعيل. الخصصص. بيروت: دار 
إحياء التراث العربي؛ /1١51١ه.‏ 

الأجمد عبد رب الني. دستور العلماء أو جامع العلوم 
في اصطلاحات الفنون. بيروت: دار الكتب 
العلمية» ١؟7١ه.‏ 

الباجي. سليمان بن خلف. ا متتقى شرح موطأ الإمام 
مالنك بط ١‏ .سيروت :"دان الكجاب العوبي: 
اه 

البخاري؛ محمد بن إجماعيل. صحيح البخاري. ط١.‏ 
الرياض: دار السلام؛ /1١51١اه.‏ 

البهوي. منصور بن يونس.كشاف القناع عن مآن 
الإقناع. بيروت : دار الفكرء 7٠5١ه.‏ 

الجوهري, إماعيل بن حماد. الصحاح. بيروت: دار 
العلم» ١57١ه.‏ 

حنبل» أمد بن محمد. مسن د أحمد. ط١.‏ بيروت : 
مؤسسة الرسالة» 5١5١ه.‏ 

الحنفي, عبد الله بن محمود. الاختيار لتعليل ا مختار. 
ط". بيروت: دار الكتب العلمية» 575١ه.‏ 
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الز ركشي, محمد بن ادر. البح را حيط في أصول الفقه. 
ط؟. بيروت: دار الكتب العلمية» ١57١ه.‏ 

العثيمين. محمد بن صالح. شرح رياض الصا حين من 
كلام سيد ا مرسلين للنووي. الرياض : مدار 
الوطن» /5371١اه.‏ 

العدوي. علي الصعيدي. حاشية العدوي على شرح 
كفاية الطالب الرباني. ط١.‏ بيروت: المكتبة 
العصرية» 570١ه.‏ 

عفيفي, عزت عبد الفتاح. مستحضرات التجميل 
أضرارها ومشاكلها. (بحث منشور في الشبكة 
العنكبوتية): ١٠١١م.‏ 

الفوزان, عبدالله بن صاح. زيئة ا مرأة ا مسلمة. ط". 
الرياض : دار المسلمء» /57١ه.‏ 

قاسم.عبد الرحمن محم د. الروض الربع بحاشية ابن 
قاسم. ط١.‏ الرياض: د.ن»؛ 5١51١اه.‏ 

القرطي» أحمد بن عمر. ا لمهم لا أشكل من تلخيص 
كتاب مسلم. ط١.بيروت:‏ دار ابن كثير» 
/11ة5١اه‏ 

القشيري؛ مسلم بن الحجاج. صحيح مسلم. الرياض : 
بيت الأفكار: 519١ه.‏ 

قلعجي. نحمد. معجم لغة المفقهاء. بيروت : دار 
النفائس للطباعة والنشر والتوزيع,» 05٠5١ه.‏ 

اللجنة الدائمة. فناوى اللجنة الدائمة. ط١.‏ الرياض : 


دار العاصمة2» 9١5١اه.‏ 


الماوردي» علي بن محمد, ا حاوي الكبير. بيروت: دار 
الكتب العلمية؛» 54١5١ه.‏ 

ا مدي ازدهار محمود. أحكام تجميل النساء في الشريعة 
الإرمحلؤية 6ط لاطو ار الصييلة: 
:اه 

ا مسند, محمد عبد العزيز. زينة ا مرأة بين الطب والشرع. 
ط؟.د.م: د.نء 511١ه.‏ 

ا مناوي, محمد عبد السرؤوف. التوقيف على مهمات 
التعاريف. بيروت: دار الفكرء ١٠5١ه.‏ 
مرتضى الزبيدي, محمد بن محمد بن عبد الرزاق 
ا حسيني. تاج العروس من جواهر القاموس. 

د.م: دار البداية. 26١١ه.‏ 

المواق؛ محمد بن يوسف. التاج والإكليل لختصر 
خليل. ط ". بيروت: دار الفكر,ء /79١ه.‏ 

النسائي, أحمد بن شعيب. سنن النسائي الكبرى. ط .١‏ 
بيروت: دار الكتب العلمية» 5١7‏ ١ه.‏ 

النسائي» أحمد بن شعيب. سنن النسائي. ط١.‏ 
الرياض: دار السلام» 55١‏ ١ه.‏ 

اليحصبي» عياض بن هوسى بن عياض. [كمال ا معلم 
مرخ منقيخ ملم القاصى غباض يروت 
دار الكتب العلمية» ج8: 5١٠5م.‏ 

ثانياً: المواقع الإلكترونية 

موقع إسلام أون لاين: (اعم.ءمتلهمصسفاكة تصح). 

موقع أطياب شوب : (جام». طتجالة. /095) . 

موقع الإسلام اليوم: (3/.064ه0لمنصسة1ذ1.). 
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موقع الشبكة الإسلامية: ()عم. ع وحصة 1و1 بح . 
موقع الشيخ عبد الله بن عبد الرحمن الجبرين: 
(مطامء . معع ماء زحطط1. توكو . 

موقع الشيخ نحمد بن صاح العثيمين: 

(0م» . تاعع م هط م طط1. بجوو . 
موقع الموسوعة العربية العالمية: (اعم. ط502/تتقصة.7ت) 
موقع أهل الحديث: («مء. طاعع لط لقلطة. 0 ). 
موقع دليل عيون النيل: («دمء.وع تزع 1نم.090). 
موقع #عسم : (7.261اءكطتة9.5). 


لكلا 
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معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة من وجهة نظر معلمي المرحلة المتوسطة بمدينة الرياض 


راشد بن حسين العبد الكريم 
الأستاذ بتقسم ا مناهج وطرق التدريسء كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


الرياض» ا مملكة العربية السعودية» ص.ب 0 ١4‏ الرمز ١١21١‏ 
. لاك[ 71207:62171)00 :111011-:1 


(قدم للنشر في ١١1/١١/5470١ه؛‏ وقبل للنشر في 5١571/17/1١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية. طرق التدريس» معلمو المدارس المتوسطة» معيقات التدريس. 
ملخص البحث. تعد طرق التدريس من العناصر الأساسية في فعالية المدرسة بشكل عام. وكثيرا ما تكون طريقة 
التدريس هي الفارق بين المعلم الناجح والمعلم غير الناجحء وبالتالي فلها التأثير الأكبر على أداء الطلاب. وحيث 
تسعى الأنظمة التعليمية لتزويد المعلمين باستراتيجيات وأساليب تدريس حديثة تزيد من تحصيل الطلاب» فقد سعت 
هذه الدراسة للكشف عن العوامل التي تعوق استخدام المعلمين عن استخدام طرق التدريس الحديثة التي تعتمد على 
مهارات التفكير والحوار والعمل التشاركي»؛ وذلك من وجهة نظر المعلمين. كما هدفت الدراسة إلى الكشف عن أثر 
سنوات الخبرة والمادة الدراسية على إحساس المعلم بتلك المعوقات. واستخدمت الدراسة استبيانا مكونا من ١؟‏ فقرة 
أعد لبذا الغرض. وتم تطبيقه على 7٠”‏ معلماً من مدارس متوسطة مختلفة. وقد أشارت التدائج إلى أن أكبر العوائق 
التي يرى المعلمون أنها تحد من استخدامهم لطرق التدريس الحديثة هي كثرة الطلاب داخل الصفء؛ وارتفاع نصاب 
المعلم من الحصص » وعدم وجود مرافق وأماكن مناسبة داخل المدرسة. بينما كانت أقل العوائق ما يتعلق باتجاه 
المعلمين نحو طرق التدريس الحديثة. كما كشفت الدراسة أن المعلمين الأقل خبرة أكثر إحساسا بهذا العوائق» وأن 
معلمي تخصصات الرياضيات والحاسب الآلي هم أكثر المعلمين شعورا بها. 

أوصت الدراسة بضرورة تزويد المدارس بالمرافق المناسبة للتدريس بطرق التدريس الحديثة» وإيجاد حلول لمشكلة 
زيادة أعداد الطلاب في الفصول» وتوفير دعم تربوي في المدارس لمساعدة المعلمين من ذوي النصاب التدريسي الكبير. 


مقدمة الطلاب؛ لما لبا من تأثير على تفاعلهم أثناء عملية 
تعد طرق التدريس من العوامل المهمة في تحصيل التدريس. وبذلك فهى من العناصر الأساسية في فعالية 


50١ 
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المدرسة بشكل عام. وكثيرا ما تكون طريقة التدريس 
هي الفارق بين المعلم الناجح والمعلم غير 
الناجحء وبالتالي فلها التأثير الأكبر على أداء الطلاب 
(2000 بستامطله© 2> بلنه11 رعءزه1). 

وللطريقة التي يؤدى بها التدريس أثر كبيرفي 
تنمية قدرات الطلاب لتعليم أنفسهم» فالمعلم الناجح 
ليس صاحب الشخصية الحذابة فقط» ولكنه من يشرك 
طلابه بمهام عقلية واجتماعية فاعلة» ويعلم الطالب 
كيف يستخدمها بفعالية ,صنامطلة© 2ه ,اله/7ا ,6ء1ذه1) 
(2000. وترى لامبرت وزملاؤها أن الإصلاح الحقيقي 
للمدارس إنما يحدث فقط من خلال الجهود اليومية التي 
يقوم بهاالمعلمون لتغيير نمارساتهم التدريسية 
(1997 ,اتعطعنظ عع ,بتعا ,جاعلط ,نقة011© ,أأوطدصة.1). وقد 
توصلت (2000 ,4«مصصد]] - وهنااءتةد0) إلى أن فعالية 
التعلم ناتجة من فعالية المعلم»؛ فالمعلمون الذين 
يستخدمون أنواعا من طرق تدريس واستراتيجيات 
توافت عفكون فاسا انلعل مين العلمية اندي 
يستخدمون طرقاً تقليدية. 

ومع تقدم البحوث في مجال التدريس قام 
الباحثون بطرح طرق تدريس حديثة » تساعد المعلم على 
تحقيق أهداف المنهج, وتعطي دورا أكبر للمتعلم في 
عملية التعلم ما يؤدي إلى وجود بيئة تربوية تسم 
بالبحث والاستكشاف من قبل الطالب يكون الطالب 
من خلالها تعلما ذا معنى بالنسبة له» يستطيع أن يستفيد 


منه في مراحل متقدمة من دراسته وفي حياته اليومية. 


وقد كان في الماضي يغلب النظر لعملية التعلم 
على أنها عملية سلبية يكون فيها المتعلم متلقياء تنتقل 
إليه المعلومات بواسطة المعلم. وكان يعتمد على طرق 
تدريس تقليدية التي من خصائصها التركيز على الإلقاء 
ونقل المعلومات (ماذا يتعلم؟)» والتمركز حول 
المعلم» بحيث يكون هو عادة مصدر المعلومة والعنصر 
الأكثر نشاطاء ويصاحب ذلك بشكل عام سلبية 
الطالب» واعتماده على التلقي فقط (2006 ,نإلاء؟]). إلا 
أنه مع تقدم البحث حول آليات عمل العقل البشري 
وأساليب التعلم» صار ينظر إلى التعلم على أنه عملية 
تفاعل بين المتعلم والخبرة التعلمية والسياق الاجتماعي 
الذي تقع فيه (1998 ,501115 يه 5م:11زم2)» وصار ينظر 
للتعلم على أنه عملية بناء للمعرفة أكثر منه عملية نقل 
للمعلومات. كما ألقت تلك البحوث الضوء على 
العملية الوظيفية للتعلم قصتصيةء! 2ه دوعءهءم لهصمناعصة 
وأدت إلى نشوء تصور ممع:22:20 يعكس نموذجاً أكثر 
نشاطا لاكتساب المعرفة » بحيث أصبح في هذا النموذج 
يتم بناء المعرفة من خلال التفاعل مع العالم المحمسوس» 
مع الاعتراف بالسياق الاجتماعي لبيئات التعلم 
وتقديمهاء وإعادة تنظيم البنى الذهنية») ,ولتقطء1ه8) 
(6 .5 ,2005. وقد انعكست هذه الرؤية الحديثة للتعلم 
على طرق التدريس. 

وقد كان ينظر للتدريس في سنوات ماضية على 
أنه بجموعة من الممارسات التدريسية ال محدودة التي يقوم 
بها المعلم تقود إلى تعلم الطلاب. فالمعلم يقوم بالتدريس 
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والطلاب يقومون بتطبيق المهارات. 

فالتتدريس كان أحادي الاتجاه. وكان الجزء 
امهم من عمل المعلمين هو تهيئة بيئة التعلم بشكل 
مناسب لتتحقق الاستجابة المطلوبة من الطلاب ويتم 
تقديم التعزيز اللازم» فكان كثير من التعلم يمكن أن 
يحدث حتى دون وجود تفاعل بين المعلم والطالب. هذه 
هي النظرة السلوكية للتعلم» والتي لا تلتفت إلى 
العمليات الذهنية. إلا أن هذه الصورة تغيرت بشكل 
كبير الآنء فصار ينظر للتعلم على أنه عملية معقدة» 
تحوي تفاعلات متكررة تحدث بشكل متبادل بين المعلم 
والنشاط التعليمي وعمليات التعلم لدى الطالب 
وسلوكه (2004 بلصتاءة). 

وقد ساعد التطور الذي حدث في النظريات 
التربوية في تعدد طرق التدريس » حيث طرح أنصار كل 
نظرية تربوية عددا من طرق التدريس وثماذجه التي 
بنيت على نظريتهم. وقد ظهر عدد من طرق التدريس 
وغماذجه (2000 ,متامطلة© »© ,لزه7 ,10166)» وبنيت 
برامج تدريبية كثيرة للمعلمين في مجال طرق التدريس 
لإمداد المعلم بطرق تدريس متنوعة تمكنه من التدريس 
بشكل فاعل. 

وقد دلت البحوث على أن من الخصائص 
المشتركة بين المعلمين المتميزين قدرتهم على تنويع 
طرائق التدريس بما يمكنهم من الوصول للطلاب على 
اختلاف أساليب تعلمهم © ,ضدعع8 ,دهوطمءةة) 


(1999 كلقطءع11ة1. 


وتتميز طرق التدريس الحديثة بأنها تركز على 
تفعيل دور المتعلم في عملية التعلم (بالتأكيد على اشتراك 
المتعلم في التعلم وإيجابيته» بالإضافة إلى إيجاد بيئة تعلم 
محفزة ومشوقة؛ مع إيجاد عملية تعلم فاعلة وإيجاد تعلم 
دائم » والتركيز على مهارات التفكير (كيف يتعلم؟) مع 
التمركز حول الطالب في عمليات التعليم 4 صمس) 
(1998 بللقطتصممة - معنط] :2003 ,كلتقطءت8. 
ومع ظهور عدد من طرق التدريس ووجود كثير 
من البحوث التي تدل على فاعلية هذه الطرق في زيادة 
تحصيل الطلاب (الحذيفي»؛ 5٠٠١‏ ؛ العجمي» ١١٠7؛‏ 
البلوي» 7٠١‏ ؛ هيلات» /ا١٠5؛‏ 
(2000 إلا أنه يلحظ تدنُ في استخدام المعلمين لتلك 


ولكامستاعمء1717) 


الطرق؛ واستمرارهم في استخدام الطرق التقليدية 
(2005 ,05نة10). والتوجه التقليدي يسمى أحيانا 
بالتوجه السلوكي بسبب التأثير الكبير للنظرية السلوكية 
للتعلم فيه (2004 ,نزع11هه71 عى ,منصصدزمء8 ,نزعلاهه171). 

ولذا فالمعيار الذي اعتمدته هذه الدراسة في 
التفريق بين الطرق الحديثة والطرق التقليدية للتدريس 
هو مدى ارتباطها بالمعلم والمتعلم من ناحية ومدى 
اعتمادها على مهارات التفكير والتحليل الاستقرائي في 
مقابل التلقي السلبي والتطبيق القياسي. 

فالطرق التقليدية تتميز بأنها متمركزة حول 
المعلم ومرتبطة به» ويكون فيها دور المتعلم إلى حد 
كبير سلبيا يعتمد على التلقي» مثل طريقة الإلقاء؛ 
بينما الطرق الحديقة تتميز بتمركزها حول المتعلم : 
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وتشجيعها للطالب لأن يفكر ويبحث عن المعلومة؛ 
مثل طريقة العصف الذهني والتعلم الاستكشافي أو 
التعلم القائم على المشكلة. 

وعلى الرغم من جهود المسئولين عن تطوير 
التعليم من مشرفين ومديرين لتطوير أداء المعلمين فيما 
يتعلق باستخدام طرق تدريس حديثة» إلا أن هناك رغبة 
من كثير من المعلمين للإيقاء على طرق التدريس التقليدية 
التي عادة تعتمد الإلقاء المباشر والعرض النظري. 

ومن المؤكد أن معيقات استخدام طرق التدريس 
الحديثة سوف تتنوع وتتداخل فيها عوامل متعددة؛ بحيث 
يمكن تقسيمها إلى مجالات؛ فمنها ما يتعلق بالمجال 
الإداري» ومنها ما يتعلق ببيئة التعلم» مثل الصف وعدد 
الطلاب وتوافر الوسائل؛ ومنها ما يتعلق بالمعلم نفسه 
ومدى تأهيله واتجاهاته نحو طرق التدريس الحديثة. 

ويلحظ المتتبع ندرة في الدراسات المتعلقة 
بمعوقات استخدام الطرق الحديثة في التدريس » وهذا ما 
أشار إليه بعض الباحثين (الرواضية» 7١٠١٠م).‏ 

ففي دراسة لعطوة (عطوةء 1911م) حول 
معوقات استخدام الأساليب الحديثة في تدريس العلوم 
في مرحلة التعليم الأساسي في مصرء توصل إلى 
الأسباب التالية مرتبة حسب أهميتها: انخفاض دخل 
المعلم؛ عدم ملاءمة المنهج؛ عدم انسجام مراحل 
التعليم الأساسي ؛» عدم وجود الدعم الفني» صياغة 
الكتب المدرسية؛ عدم رغبة المعلم التزام طريقة معينة؛ 


عدم توفر المصادر اللازمة, عدم توفرالأجهزة 


الضرورية؛» حاجة الأساليب الحديثة لمزيد من الجهد 
والوقت» التركيز على جوانب الحفظ. 

وفي دراسة الحمزي (الحمزي»: 578١م)‏ بعنوان 
(الصعوبات التي تواجه معلمي المرحلة المتوسطة بمنطقة 
جازان التعليمية عند استخدام طرق التدريس 
الحديثة)» هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة 
استخدام معلمي المرحلة المتوسطة بمنطقة جازان 
التعليمية طرق التدريس الحديثة» والكشف عن 
الصعوبات التي تواجههم عند استخدام الطرق الحديثة. 
واستخدم الباحث الاستبانة كأداة للبحث. وتوصلت 
الدراسة إلى أن الصعوبات المتعلقة بالمعلم جاءت في 
المرتبة الأولى وذلك من حيث درجة الصعوبة عند عينة 
الدراسة؛ والصعوبات المتعلقة بالنظام المدرسي في 
المرتبة الثانية» أما الصعوبات المتعلقة بالمنهج المدرسي 
فقد جاءت في المرتبة الثالثة والأخيرة. 

وفي دراسة الرواضية (الرواضية» "7١٠٠م)‏ بعنوان 
(معوقات استخدام الطرائق الحديثة لتدريس مواد 
الدراسات الاجتماعية بمرحلة التعليم الأساسي في 
الأردن)؛ هدفت الدراسة إلى الكشف عن المعوقات التي 
تحول دون استخدام معلمي المواد الاجتماعية للطرائق 
الحديثة للتدريس بمرحلة التعليم الأساسي في الأردن. وقد 
استخدم الباحث استبانة وضعها لبذا الغرض. 

وقد خلصت الدراسة إلى أن العوامل الأكثر تأثيرا 
هي المعوقات المرتبطة بالتنظيم المدرسي؛ كما توصل إلى 
أن أهم خمسة معوقات هي : كثرة عدد الحصص » وعدم 


وجودالمرافق المناسبة» وعدم ملاءمة البيئة الصفية 
لاستخدام الطرائق الحديثة (كثرة عدد الطلاب)؛ وعدم 
توفر الوسائل التعليمية اللازمة للطرق الحديثة» واعتياد 
المعلمين على استخدام الطرق التقليدية. كما توصلت 
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد 
العينة بسبب الجنس» لصالح الذكور. 

وفي دراسة للجبر (الجبر» ١15195١م)‏ حول الطرق 
الأكثر شيوعا في تدريس الجغرافيا في المرحلة المتوسطة 
للبنين في المملكة العربية السعودية» توصل الباحث إلى 
أن المعلمين لا يستخدمون الطرق الحديثة بسبب عدم 
توفر الإمكانات والمعدات اللازمة؛ بالإضافة إلى عدم 
تدربهم على تلك الطرق. 

وفي دراسة لبدر (بدرء 1571١م)‏ بعنوان (طرائق 
تدريس الرياضيات في مدارس البنات في مكة المكرمة 
ومدى مواكبتها للعصر الحديث) توصلت إلى أن تركيز 
المعلمات ينصب على استخدام أسلوب التعليم المباشرء 
أما طريقة حل المشكلات والتدريس بالاكتشاف 
والتدريس بالنموذج الحلزوني فتستخدم بدرجة 
متوسطة» كما اتفق أفراد العينة في تلك الدراسة على أن 
طرائق التنزيين المذيعة #ستخلخ بدرحة صجكفة جد 

كما أن هناك دراسات خاصة بمواد معينة» ففي 
دراسة (1996 ,11100[058) عن معوقات التدريس العملي 
للعلوم عمءاهة مه - 5 أجريت في الولايات 
الملتحدة على طلبة المرحلة الابتدائية للأنشطة العملية 
التي يشارك فيها الطلاب في مادة العلوم» توصلت 


الباحثة إلى أن أهم العوائق هي اتجاه المعلمين» وضيق 
الوقت» وكثرة موضوعات المنهج. 

وفي دراسة (2006 ,:6:وه*1) عن معوقات 
التدريس الفعال للعلوم في المرحلة الابتدائية» توصلت 
الباحثة إلى أن أهم العوائق محدودية الخلفية العلمية 
لمعلمي العلوم » وعدم كفاية الوقت المخصص لتدريس 
العلوم؛ ووجود منهج غير شامل» ونقص التدريب 
أثناء الخدمة أو ضعفه. 

وتطرقت الدراسات إلى عوائق استخدام طرق 
تدريس معينة. فيشير (2005 ,005هط816) إلى أنه بالرغم 
نين أفافنالة وعينا سم فق مي التجوك ا تقاف نون 
التربويين على ارتباط تدريس مهارات التفكير والتفكير 
حول التفكيرء إلا أن استخدام طرق التدريس التي 
تستخدم تلك المهارات ليس شائعا بين المعلمين. ويعزى 
ذلك لسببين رئيسين : 

الأول: صعوبة استخدامهاء لأنها تحتاج إلى إعداد. 

والثاني: أن تدريس مهارات التفكير حول 
التفكير يحتاج إلى إعادة تنظيم كامل لعملية التفكير لدى 
الطلاب؛ ما يتطلب أكثر من مجرد تحديد متى تتم عملية 
التفكير حول التفكير. 

وفي دراسة عن معوقات استخدام التعلم التعاوني 
في تدريس العلوم الشرعية (المطيري»: 577١م)‏ تبين أن 
أهم المعوقات فيما يتعلق بالطلاب: ضعف الاستعداد 
الأكاديمي لدى الطلاب» وعدم تعود الطلاب» ورغبة 
الطلاب في الاعتماد على المعلم. وأهم المعوقات فيما 


دوم راشد بن حسين العبد الكريم: معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة... 


يتعلق بالمعلم: اعتماد المعلم أسلوب الإلقاء» وعدم 
تدرب المعلم على التعلم التعاوني؛ وفيما يتعلق 
بديناميات الجماعة فقد كان أهم المعوقات: اعتقاد 
المعلمين أن التعلم التعاوني يستهلك الوقت. 

وفيما يتعلق بالمدرسة فقد كانت أهم المعوقات: 
كثرة عدد الطلاب» وعدم توافر التجهيزات. فيما لم 
تكشف الدراسة عن معوقات تتعلق بطبيعة التخصص 
(العلوم الشرعية). 

مشكلة الدراسة 

هناك الكثيرمن العوامل التي تعيق أو تُحد من 
استخدام المعلمين لطرق التدريس الحديثة. والمشكلة التي 
تبحثها هذه الدراسة تتلخص في تحديد هذه العوامل التي 
يرى المعلمون أنها تعيق استخدامهم لطرق التدريس 
الحديثة مع ترتيب لبذه العوامل حسب درجة إعاقاتها 
لطرق التدريس الحديثة من وجهة نظر المعلمين. 

وتساعد الطرق الحديثشة على زيادة تحصيل 
الطلاب للعلوم الدراسية المختلفة وجعل عملية التعلم 
عملية مشوقة وجذابة للطلاب. وتسعى الأنظمة 
التعليمية في مختلف دول العالم إلى تطوير أداء المعلمين 
من خلال تدريبهم على طرق التدريس الحديثة 
وتحفيزهم على تطبيق هذه الطرق لما لبذه الطرق من 
انعكاس إيجابي على زيادة المعرفة لدى الطلاب وزيادة 
تحصيلهم للعلوم المختلفة. وبالرغم من الجهود التي تبذل 
في هذا الصدد فإن هناك مؤشرات كثيرة على أن كثيراً 
من المعلمين يميل إلى استخدام طرق تدريس تقليدية. 


أهداف الدراسة 
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على العوامل 
المعيقة لاستخدام المعلمين لطرق التدريس الحديثة من 
وجهة نظر المعلمين وترتيب هذه العوامل حسب درجة 
إعاقتها لبم. كما تهدف افوا إلى التعرف على 
تقدير المعلمين لبذه المعيقات باختلاف تخصصاتهم 


وخبراتهم ونصابهم التدريسي. 


أهثمية الدراسة 

يُعد الكشف عن معوقات استخدام المعلمين 
لطرق التدريس الحديثة أمرا مهما في معاللجة هذه 
المشكلة» التي تسبب هدرا في جهود تدريب المعلمين؛ 
كما تعيق نجاح كثير من البرامج التطويرية للمدرسة. 
ومع الأخذ في الاعتبار قلة الدراسات التي تعالجح هذا 
الموضوع تبرز أهمية هذه الدراسة. فهي تساعد على 
تقديم معلومات عن العوائق التي يجب التنبه لها عند 
التخطيط لأي برنامج لتطوير أداء المعلمين بشكل عام» 
وخاصة فيما يتعلق بتطوير طرق التدريس لديهم. 


أسئلة الدراسة 
حسب الاستبانة التي تم تصميمها لبذه الدراسة 
والمتغيرات المستقلة التي تم أخذها في الاعتبار فإن هذه 
الدراسة تسعى للإجابة عن الأسئلة التالية : 
١‏ ما العوامل التي تحد من استخدام المعلمين 
لطرق التدريس الحديثة من وجهة نظر المعلمين؟ 


؟ -هل يختلف تقدير المعلمين لمعيقات 
استخدام طرق التدريس الحديثة باختلاف سنوات 
خبراتهم» بمعنى هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية 
بين استجابات المعلمين باختلاف سنوات الخبرة؟ 

*-هل يختلف تقدير المعلمين لمعيقات 
استخدام طرق التدريس الحديثة باختلاف تخصصاتهم 
بمعلنى هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
استجابات المعلمين باختلاف التتخصص؟ 

-هل يختلف تقدير المعلمين لمعيقات استخدام 
طرق التدريس الحديثة باختلاف نصابهم التدريسي؟ 


مصطلحات الدراسة 

معيقات استخدام طرائق التدريس الحديثة 

التعريف الإجرائي: ما يحدث في المدرسة من 
الظروف أو الإجراءات الإدارية أو الفنية تما يمنع أو يحد 
من استخدام المعلم لطرائق التدريس الحديثة التي تعتمد 
على المشاركة الفاعلة من المتعلم» وتشجعه على 
التفكير والتفاعل أثناء عملية التدريس» مثل طريقة 
التعلم التعاوني» وطريقة الاستكشاف الموجه» وطريقة 
الاستقصاء؛ وطريقة العصف الذهني؛ ونحوها من 
الطرق والأساليب التي لا تعتمد على الإلقاء والتلقي 
السلبي من المتعلم. 
طرق التدريس الحديثة 

«هي تلك الأساليب التي تركز على إيجابية ونشاط 
الطالب وجعله محوراً لعملية التعليم والتعلم وتنيح له 


الفرصة للقيام بأنشطة متنوعة ومتعددة بهدف الوصول 
إلى أهداف محددة ودور المعلم في هذه الطرق دور المرشد 
والموجه والميسر للمصادر التعليمية» (السدحان» 
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منهجية الدراسة 
مجتمع الدراسة 

تكون مجتمع الدراسة من معلمي المدارس المتوسطة 
للبنين في مدينة الرياض » والبالغ عددهم 0177 معلماًء 
حسب إحصائية وزارة التربية (07.59ع.06م//:مقط) 
عينة الدراسة 

تم تطبيق الأداة على عينة عشوائية من معلمي 
المرحلة المتوسطة للبنين في مدينة الرياض. وقد تم اختيار 
مدارس من مراكز إشراف متفرقة داخل مدينة الرياض» 
وقدم الاستبيان لكل معلمي تلك المدارس. وقد بلغ عدد 
الاستبانات الموزعة 5٠٠‏ استبانة» عاد منها 0”” 
استبانة» وقد بلغت نسبة الاستجابة .2/0١‏ واستبعد منها 
7" استبانة لعدم صلاحيتها. وقد بلغ عدد أفراد العينة 
لما شن 70 قنز الامسانات الوزفة 
ونسبة “7497 من الاستبانات التي تم استلامها. 

وصف عينة الدراسة: 

تكونت عينة الدراسة من اا فق 
تخصصات مختلفة » ويوضح الجدول رقم )١(‏ توزيع 
عينة الدراسة وفق التخصصات. 


م راشد بن حسين العبد الكريم: معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة... 


الجدول رقم .)١(‏ توزيع عينة الدراسة وفق التخصص. 


التخصص العدد النسبة 7 
دراسات إسلامية 54 51 
رياضيات وحاسب رذن ل 

لغة عربية 54 ١‏ 

علوم مان ولس 

اجتماعيات 5" 7 

لغة انحليزية 14 53 

تربية فنية ل ”2 

لم يحدد جه ١‏ 

البجموع .م ١60‏ 


ويبين الجدول رقم (5) توزيع العينة وفق نوعية 


التخصص. 
الجدول رقم (5؟). توزيع عينة الدراسة وفق نوع التخصص. 
التخصص العدد النسبة 
نظري 0 له 
عملي 1 دق 
م يحدد 0 ١‏ 
المجموع 0 ١‏ 


ويبين الجدول رقم (37) توزيع العيئة وفق سنوات 
الخبرة. 


الجدول رقم (”). توزيع عينة الدراسة وفق سنوات الخبرة. 


سنوات الخبرة العدد النسبة 
من ١‏ --ه سنوات رف 5 
من 5 - ١٠١‏ سنوات 184 ل 
أكثر من ٠١‏ سنوات ١‏ 1 
م يحدد 3 1 
البجموع .8 ثرفءط 


حيث إن هذه الدراسة تهدف لاستقصاء آراء 


الحديثة» فإنه من المناسب أن تستخدم المنهج الوصفي 
المسحي» الذي يسعى إلى تحديد ملامح المشكلة 
ووصفها بشكل علمي ودقيق» واستخدم أسلوب 
المسح من خلال تطبيق استبانة أعدت لبذا الغرض 
«العساف» .)١55١‏ 


حدود الدراسة 
تقتصر هذه الدراسة على بحث العوامل الإدارية 


المتوسطة للبنين لطرق التدريس الحديثة. 

الحدود المكانية: مدينة الرياض - المملكة 
العربية السعودية. 

الحدود الزمانية: الفصل الدراسي الثاني عام 
اه 


أداة الدراسة 

اعتمدت الدرانية غلي :استقانة طورها التاحدت 
خصيصا لها. قام الباحث بتطوير أداة الدراسة حسب 
الخطوات التالية : 

مراجعة أدبيات الموضوع, لمعرفة المعوقات 
العامة لاستخدام طرق التدريس الحديثة. كما قام 
الباحث بعقد مجموعة تركيز 5نامع 001015 من عدد من 
المشرفين ومديري المدارس" المناقشة الموضوع والخروج 
)00( وذلك خلال تدريسه في دورتي مشرفي المناهج؛» ومديري 


المدارس» بكلية التربية في جامعة الملك سعود»ء الفصل 
الثاني عام /578/15571١ه.‏ 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١970م/1157اه)‏ 


ببعض العوائق. ثم قام الباحث بتطوير الأداة في صيغتها 
الأولية؛ وعرضها على عدد من ا محكمين؛ ثم صاغها 
في نسختها النهائية. 
وصف أداة الدراسة 
تكونت الاستبانة من ثلاثة أجزاء: الأول 
معلومات عامة عن المستجيب» والثاني أسئلة 
أولاً: صدق الاتساق الداخلي لبنود الاستبانة: 


8 
الاستبيان» وتتكون من "١‏ فقرة» وطلب من 
المستجيب أن يختار من تدرج خماسي اعتمادا على 
مقياس 16عاذنآ (أوافق بشدة» أوافق؛ محايد» لا أوافق» 
لا أوافق أبدا». والجزء الثالث عبارة عن سؤال مفتوح 

عن المعوقات التي لم تذكر. 


الجدول رقم (4). معاملات ارتباط البنود بالدرجة الكلية (لكامل العينة ” "٠‏ مفردة). 


0 ماعل الازوانياكك 0 
١‏ لسن 1 
١‏ ا 9 
7 ع ١‏ 
8 ل 1 
0 ا ا 
5 لسن 0 
7 اسن 1 
ان 


دالة عند مستوى ٠,٠١‏ 

ويظهر من الجدول ارتباط درجة البنود بالدرجة 
الكلية للأداة. 

ثانياً: ثبات الاستبانة: 

تم حساب معامل الثبات للاستيانة باستخدام 


معامل ثبات ألفا كرونباخ وقد بلغ 20.98. 


نتائج الدراسة 


لتسهيل تفسير النتائج استخدم البااحث المعيار 


معامل الارتباط م معامل الارتباط 
ا ١6‏ و ون 
لك 15 مده ** 
نه 7 الع 
نون 1/4 لان 
ا 14 ا 
5# 7 اه 5# 
لفضاانا 1 كله ** 


المبين في الجدول (5) لتحديد درجة الإجابة على بنود 
الأداة. حيث تم إعطاء وزن للبدائل: (أوافق بشدة-0» 
أوافق-: , محايد-”, لا أوافق-؟, لا أوافق أبداً > ,)١‏ 
ثم تم تصنيف تلك الإجابات إلى خمسة مستويات 
متساوية المدى من خلال المعادلة التالية : 

طول الفئة > (أكبر قيمة - أقل قيمة) + عدد 
بدائل الأداة - (ه - )١‏ + ه د عله 


لنحصل على التصنيف التالي : 


٠ 


راشد بن حسين العبد الكريم: معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة... 


الجدول رقم (0). توزيع للفئات وفق التدرج المستخدم في أداة البحث. 


الوصف 
أوافق بشدة 
أوافق 
محايد 
لا أوافق 


لا أوافق أبداً 


مدى المتوسطات 
ا مره 
ا 3 
ال ان 
ست نس 

1  ا‎ 


هناك الكثير من المراجع اعتمدت مثل هذا 
التوزيع (مقياس تحديد الأهمية النسبية للوسط 
الحسابي) مثل دراسة مطر (مطر» .)350١5‏ 
أولاً: إجابة السؤال الأول 

يظهر الجدول (5) معدلات الفقرات بحسب 


إجابات أفراد العينة. 


الجدول رقم (5). التكرارات والدسب المئوية والمتوسطات الحسابية لإجابات أفراد عينة الدراسة عن درجة موافقتهم على معوقات استخدام 
طرق التدريس الحديفة إن-5. ”7). 


المعوق 


كثرة النصاب من الخصص 


عدم وجود المرافق المناسبة لتنفيذ الطرق 
الحديثة 


عدم ملاءمة البيئة الصفية لتنفيذ الطرق 


عدم توفر الوسائل اللازمة لاستخدام تلك 
الطرق 


التعود على الطرق التقليدية 


كثرة الطلاب في غرفة الصف 


كثرة الأعباء الإدارية والكتابية 


كثرة المادة العلمية في الدرس بحيث يصعب 
إكماله في الحصة 


تحتاج الطرق الحديثة إلى وقت طويل 


تحتاج الطرق الحديثة إلى إعداد مسبق 


عدم قناعة بفائدة الطرق الحديثة 


أوافق 


0 لا أوافق المتوسط الانخراف 
كيه | 7 العرتيب 
أوافق أبدا الحسابىي المعياري 
١ 7” 5‏ 
شك لايل 1 
ره 7 لحن 
١ >"‏ 0 
بضت 0 8 
راك عا ١/‏ 
10 لح 37 
5 10 3 
51 ا" ل 
١ 15 3‏ 
ا ا 5 
١٠١5 | 5”‏ ا 
3 1 م 
للا 10 0 
#ولا | ١4,3‏ 5 
بن ١‏ 1 
١ 1 5‏ 
3 ك3 ك4 
6 لذن ١‏ 
ا ا 7 
ك نا ُ 
10 11 1 
لما ارا / 
5 بن ا" 
13 511 بن 
ل ل ا ١‏ 
حل | ليضض 1 
١ 3” 30‏ 
ات 3, 1 
3 ىم /اه 
لذن ل 0 
1 ا 3 
نل | لنادس 1 


بحلة جامعة الملك سعودء م57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض (١١70م/1157اه)‏ 


تابع الجدول رقم (5). 


: أوافق | , . 
مم المعوق أوافق 
بشدة 
عدم رغبة الطلاب في القدريس بالطرق | ت 7" كن 
١‏ 
الحديثة 1 م 6 
ت ١1 ١‏ 
٠‏ | عدم التدرب على الطرق الحديثة 
1 دل 5 
لد 56 ه515 
| عدم التركيز عليها من المشرف التربوي 
1 اميل مركم 
ث نا مه 
| تسبب عدم وضوح الدرس للطلاب 
1١9 0 1‏ 
ت 7١‏ 2728 
7 | تفقد المعلم السيطرة على الطلاب 
1 ويل 3 
1 كا 5" ١‏ 
١‏ | ل أتعلمها في الكلية 
1 1 اق 
تت 15 اه 
| يصعب على الطلاب الفهم بواسطتها 
1 لاره 1١‏ 
١‏ تت 3 1 
19 لا تناسب تدريس المادة الى أدرسها 
1 1 3 رس 
امس وعد الا 
٠‏ | صعبة التطبيق 
1 لمكيل درق 
: 1 ت 1١‏ /53 
3" لا أحد التشجيع من الاخرين عند تطبيقها 
1 دل الم 


يتبين من الجدول رقم (1) أن أكبر المعوقات 
التي تحد من استخدام طرق التدريس الحديثة2» هو 
(كثرة الطلاب داخل الصف) يليه (كثرة نصاب 
المعلم)»؛ يليه (عدم وجود المرافق المناسبة). وهذا 
يتوافق مع دراسة (1996 ,81810[058) التى أظهرت أن 
(ضيق الوقت) من بين المعوقات الأساسية. كما تتفق 
الاجتماعيات حيث كان أهم ثلاثة عوامل هي : كثرة 


لحف 
1 لا أوافق المتوسط الانخراف 
يك | 0 الترتيب 
أوافق أبدا الحسابي المعياري 
١00١ /‏ 0 
20 يل 0 
تلم | تلن لحيل 
لض 13 1 
حون ا ١‏ 
؟١٠3‏ | ١,5‏ 5ر6 
7 له 10 
١4 ١1 8‏ 
“,”3” | ه,؟ 1 
ون حي 13 
3 ا ١7‏ 
ورلا ١‏ | هك 11 
3 لايل لون 
حيس حل 1 
مس | تيا ١‏ 
35 م 10 
يس 10 ١‏ 
ك4 | 558 1 
١34 5‏ ه٠5‏ 
١116 3‏ 18 
مدا | حلت يل 
١ 13‏ لمن 
10 فنا 1 
سر يت ١‏ 
.1 8 1 
حيس حل 5 
ول | اقيض 1١1‏ 
1 ”> "> 
ا 1 2 
١4,5 | ١"”,5‏ ىم 
1 


عدد الحصص » وعدم وجودالمرافق المناسبة» وعدم 
ملاءمة البيئة الصفية لاستخدام الطرائق الحديثة (كثرة 
عدد الطلاب). وهذا يعني أن أهم العوائق من وجهة 
نظر المعلمين تعود إلى عوائق إجرائية. وهذه النتيجة 
تتوافق مع ما ذكره (2006 ,1ه300(7) حيث يرى أنه 
بالرغم من احتمال وجود أسباب متعددة لنقص 
الأنشطة الغنية وا محفزة فإن بعض البحوث تعزو ذلك 
إلى البيئة التنظيمية المدرسية التي يركز فيها المديرون 


ادع راشد بن حسين العبد الكريم: معيقات استخدام طرق التدريس الحديثة... 


على النظام والانضباط بدلاً من تقدير بناء الطلاب 
للمعرفة أو دعم التعلم والتعليم. 

بينما كانت أدنى المعوقات من وجهة نظر 
المعلمين (لا تناسب تدريس المادة التي أدرسها)؛ ما 
يعني أن المعلمين يرون أن هذه الطرق الحديثة لا 
تتناسب بشكل عام مع المواد الدراسية التي يقومون 
بتدريسهاء يليه (عدم القناعة بفائدة الطرق الحديثة) » 
وهذا أيضا يكل قباعة المدلمية بيده الطرق وفائدتهاء 
ثم (يصعب على الطلاب الفهم بواسطتها) وهذا أيضاً 
يعزز القول بوجود توجه إيجابي لدى المعلمين نحو هذه 
الطرقء فهم يرون أنها لا تسبب مشكلة بالنسبة 
للطلاب فيما يتعلق بالفهم. وهذا يخالف ما توصلت 


إليه دراسة (1996 ,11120[053)من أن اتجاه المعلمين نحو 


طرق التدريس هو أحد المعوقات. 

ويتضح من خلال الجدول أن أهم المعوقات 
ترجع بالدرجة الأساس إلى أمور إدارية تتعلق بكثرة 
نصاب المعلم وكثرة عدد الطلاب داخل الصف؛» وعدم 
وجود الأماكن المناسبة والمهيأة لتطبيق تلك الطرق. 
انياً: إجابة السؤال الثااي 

هل يختلف تقدير المعلمين لمعيقات استخدام 
طرق التدريس الحديثة باختلاف سنوات خبراتهم؟ 

يظهر الجدول (7) الفروق في وجهات نظر أفراد 
العينة في مدى الموافقة على العوامل التي تعوق استخدام 
طرق التدريس الحديثة باختلاف سنوات خبراتهم باستخدام 


اختبار 7 15121 كا غير المعلمى (اللابارامترى) : 


الجدول رقم (/7). اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة الموافق من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف سنوات الخبرة. 


فئات الخبرة العدد 11 
من ١‏ إلى ه سنوات + 
من 5 إلى ٠١‏ سنوات 44 
أكثر من ٠١‏ سنوات يض 

الإجمالي 1 


وقيمة إحصائي الاختبار 11 هي 1,85 ودرجات الحرية 
1 هي ” وقيمة ال 2 هي ٠.٠"‏ 

وهذا يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
درجة الموافقة على العوامل التي تعيق استخدام طرق 
التدريس الحديثة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف 


عدد سنوات خبراتهم عند مستوى أقل من 010 


5 سيط 2 سطا تب‎ ١ 
7 لو متوسط الرتب قيمة‎ 
مسوتلع 11 2015 .عام‎ 
١ 15 مان‎ 
لل‎ ١ ان‎ 
وه,»م‎ ١؟هره‎ 1 
١ 


ومن خلال قيم ال2 نجد أنه يوجد فروق دالة عند 
مستوى معنوية ٠.07“‏ بين المعلمين ذوي الخبرة (أكثر من 
٠‏ سنتوات) وبين المعلمين ذوي الخبرة (من 0-١‏ 
سئوات)» لصالح ذوي الخبرة (من ١-هسنوات).ما‏ 
يعني أن المعلمسين ذوي سنوات الخسبرة الأقل يزداد 
شعورهم بالمعوقات» وهذا يشير إلى أن زيادة الخبرة تمكن 


محلة جامعة الملك سعود) 0 العلوم التربوية والدراسات الإإسلامية 6ك الرياض ١ 1١‏ دئضة ١ه)‏ ؟وع 


المعلم من التغلب على المشكلات وتخطي المعوقات. الفروق في وجهات نظر أفراد العينة في مدى الموافقة 
ثالثاً: إجابة السؤال الغالث على العوامل التي تعوق استخدام طرق التدريس 

هل يختلف تقدير المعلمين لمعيقات استخدام الحديثة باختلاف تخصصاتهم باستخدام اختبار لهاكن1 
طرق التدريس الحديثة باختلاف تخصصاتهم؟ 15 غير المعلمي (اللابارامترى) : 


يظهر الحدول رقم (8) والحدول رقم(5) 


الجدول رقم (8). اختبار تحليل التباين الأحادي لدلالة الفروق في درجة الموافقة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باخدلاف التخصص. 


الوسيط متوسط الرتب 0 
التخصص العد قيمة ,7 
2 سوتلع11 علطة .عكم4م 
دراسات إسلامية 55 52055 لل لا لايرل 
رياضيات وحاسب إرضن "١‏ هرمةدا١‏ ان 
لغة عربية 4 ارم هرمة١‏ رشان 
علوم إن حكن 3 0ه 
اجتماعيات 5" ان الم ويم 
لغة انجليزية :71 5" ١*6‏ ككره 
تربية فنية 71 لحر ين ك5ره١٠١‏ 10 
المجموع اليل هرهىا١‏ 
وقيمة إحصائى الاختبار 11 هى //ا79,7 ودرجات ويتضح من العمود ‏ أن هناك فروقا دالة عند 
الحرية 2177 هى 1 وقيمة ال 2 هى صفر. مستوى صفر/ بين المعلمين المتخصصين في (دراسات 
طرق التدريس الحديثة من وجهة نظر أفراد عينة2 العربية وعلوم ولغة إنجليزية) لصاح المعلمين المتخصصين 
الدراسة باختللاف تخصصاتهم بدرجة ثقة ./٠١١‏ في (الرياضيات والحاسب الآلى واللغة العربية). 
الجدول رقم (4). اختبار دلالة الفروق في درجة الموافقة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة باختلاف التخصص. 
الوسيط متوسط الرتب 1 
التتخصص العد قيمة ,7 
3 سوتلع 11 علصة؟ .عم 
نظري حل ١ ١‏ ديا 
عملي 8 بم ١١‏ حفكل 
الإجمالي 56 هره؟ا١‏ 
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وقيمة إحصائي الاختبار 11 هي 8.75 ودرجات 
الحرية 11 هي ١‏ وقيمة ال 8 هي 5 .٠,٠٠‏ 

وهذايشيرإلى وجود فروق ذات دلالة 
إحصائية في درجة الموافقة على العوامل التي تعيق 
استخدام طرق التدريس الحديثة من وجهة نظر أفراد 
عينة الدراسة باختلاف تخصصاتهم (نظري وعملي) 
عند مستوى أقل من .٠0,٠0‏ 

ويتضح من العمود 2 أن هناك فروقاً دالة عند 
مستوى 5 ٠,٠٠‏ بين المعلمين المتخصصين نظري وبين 


المعلمين المتخصصين عملي لصالح المعلمين 
رابعاً: إجابة السؤال الرابع 
هل يختلف تقدير المعلمين لمعيقات استخدام 
طرق التدريس الحديثة باختلاف نصابهم التدريسي؟ 
يظهر الجدول رقم )3١(‏ الفروق في وجهات 
نظر أفراد العينة في مدى الموافقة على العوامل التي 
تعوق استخدام طرق التدريس الحديثة باختالاف 


الجدول رقم .)٠١(‏ اختبار تحليل التباين الأحادي للفروق بين متوسطات إجابات المعلمين على الأداة تبعاً لاختلاف نصابمم التدريسي. 


درجات 
مصدر التباين مجموع المربعات 
الحرية 
بين المجموعات ره ١‏ 
داخل ا بجموعات 704 نحن 
ابجموع 7 0 


وهذا يشير إلى أن قيمة (ف) غير دالة عند 
مستوى 20,00 نما يشير إلى عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية في درجة الموافقة على العوامل التي 
تعيق استخدام طرق التدريس الحديثة من وجهة نظر 
أفراد عينة الدراسة باختلاف نصابهم. وقيمة ف في 
ظل بيانات هذه الدراسة تكون دالة عند مستوى 1/ 
وفى هذه الحالة يمكن القول بوجود فروق معنوية 
ذات دلالة إحصائية عند مستوى لا٠.٠‏ في درجة 
الموافققة على العوامل التي تعيق استخدام طرق 
التدريس الحديثة باختلاف النصاب التدريسي لأفراد 


عينة الدراسة. 


متوسط المربعات | قيمة ف | مستوى الدلالة التعليق 


/ااىء /ا5١‏ لاكرره غير دالة عند مستوى ٠,٠8‏ 


خلصت هذه الدراسة إلى النتائج التالية : 

١‏ - أكبر العوائق التي تحد من استخدام 
المعلمين لطرق التدريس الحديثة هي : كثرة الطلاب 
داخل الصفء وكثرة نصاب المعلم من الخحصص» 
وعدم وجود المرافق المناسبة داخل المدرسة؛ وهي 
عوائق إجرائية. بينما أقل العوائق كان ما يتعلق باتجاه 


؟ -المعلمون ذوو الخبرة الأقل أكثر شعورا 
بتلك العوائق ومعاناة منها. 


18 - معلمو الرياضيات والحاسب الآلي 


واللغة العربية أكثر شعورا بتلك المعوقات من معلمي 
الدراسات الإسلامية والعلوم والاجتماعيات واللغة 
الإنجليزية. 

4 - عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
درجة الموافقة على العوامل التي تعيق استخدام طرق 
التدريس الحديثة من وجهة نظر أفراد عينة الدراسة 
باختلاف نصابهم. 


التوصيات 
١‏ - تزويد المدارس بالمرافق المناسبة للتدريس 
بطرق التدريس الحديثة 
؟ - إيجاد حلول لمشكلة زيادة أعداد الطلاب 
في الفصول. 
- توفير دعم تربوي في المدارس لمساعدة 
المعلمين من ذوي النصاب التدريسي الكبير. 
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ملحق 
استبيان معوقات استخدام طرق التدريس الحديثة 

أخي المعلم.. السلام عليكم ورحمة الله. تهدف هذه الاستبانة إلى التعرف على العوامل التي تعوق استخدام المعلمين 
لطرق التدريس الحديثة التي تعتمد على التطبيق العملي للطلاب وتفعيل مهارات التفكير لديهم وتركز على الأنشطة 
التفاعلية والجماعية» وعدم الاعتماد على الإلقاء. أرجو التفضل بتعبئة الجزء الأول من الاستبانة والذي يخص معلومات 
عامة عنك» كما آمل التكرم بالإجابة على الجزء الثاني باختيار الإجابة التي تراها أقرب إلى رأيك. 

الجزء الأول: معلومات عامة: 

« التخصص (المادة التي تدرسها) : 

«. سنوات الخبرة: 0-1١‏ سئوات ٠١-5‏ سئوات أكثر من عشر سنوات. 

« النصاب: ( ) حصة. 


الجزء الثائي: فضلاًء اختر الإجابة التي ترى أنها أقرب إلى رأيك في المعوقات التالية. 
م المعوق أوافق بشدة أوافق محايد لا أوافق لا أوافق أبدا 
١‏ | كفرة النصاب من الخصص 
؟" | عدم وجود المرافق المناسبة لتنفيذ الطرق الحديثة 
* | عدم ملاءمة البيئة الصفية لتنفيذ الطرق الحديثة 
| عدم توفر الوسائل اللازمة لاستخدام تلك الطرق 
ه | التعود على الطرق التقليدية 
5 | كثرة الطلاب في غرفة الصف 
ا | كفرة الأعباء الإدارية والكتابية 
8 | كفرة المادة العلمية في الدرس بحيث يصعب إكماله في الحصة 
84 | تحتاج الطرق الحديفة إلى وقت طويل 
٠١‏ تحتاج الطرق الحديثة إلى إعداد مسبق 
١‏ | عدم قناعة بفائدة الطرق الحديثة 
| عدم رغبة الطلاب في التدريس بالطرق الحديثة 
| عدم التدرب على الطرق الحديقة 
5 | عدم التركيز عليها من المشرف التربوي 
٠5‏ | تسبب عدم وضوح الدرس للطلاب 
5 | تفقد المعلم السيطرة على الطلاب 
١‏ | / أتعلمها في الكلية 
| يصعب على الطلاب الفهم بواسطتها 
8 | لا تاسب تدريس المادة التي أدرسها 
٠‏ | صعبة التطبيق 
١‏ | لا أجد التشجيع من الآخرين عند تطبيقها 


بحلة جامعة الملك سعود» م”57» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ /اهع 


المراجع 

أولاً: المراجع العربية 

بدر؛ بثيسة. «طرائق تدريس الرياضيات في مدارس 
البنات في مكة المكرمة ومدى مواكبتها للعصر 
الحديث)» رسالة التربية وعلم النفس» جامعة 
اللك سعودء ع(51).: (/ا57١اه).ء -/١‏ 
5 . 

البلوي, عايد. أث راستخدا م أسلوب حل الشكلات في 

تنمية مهارات حل مسائل وحدة القيم القصوى 

التطبيقية لدى طلاب الصف الثالث ثانوي. 

رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية»؛ 

جامعة الملك سعودء ٠١٠٠م.‏ 

سليمان. «تقويم طرق تدريس الجغرافيا ومدى 

اختلافها باختلاف خبرات المدرسين وجنسياتهم 

وتخصصاتهم في المرحلة المتوسطة بالمملكة 

العربية السعودية». جلة جامعة اللك سعود 

العلوم التربوية. م '' ع(١):‏ (١199م): ١117‏ 

000 

حذيفي, خالد. «فاعلية استخدام التعلم المرتكز على 
المشكلة في تنمية التحصيل الدراسي والاتجاه نحو 
مادة العلوم لدى تلميذات المرحلة المتوسطة». 
جلة دراسات في ا ناهج وطرق التدريس » 
اع(941) (50لم). الله 

الحمزي, أحمد بن حمد. الصعوبات التي تواجه معلمي 
ا لرحلة ا لتوسطة بمنطقة جازان التعليمية عند 


ا 


5 


استخدام طرق التدريس ال حدية. رسالة 
ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية» جامعة 
الملك سعودء الرياض»؛ /57١ه.‏ 

الرواضية» صالح. «معوقات استخدام الطرائق الحديثة 
لتدريس مواد الدراسات الاجتماعية بمرحلة 
التعليم الأساسي في الأردن». جلة مركز 
البحوث التربوية. جامعة قطرء ع(31)؛ السنة 
الثانية عشرة» يوليو؛ 7٠٠٠ام,‏ 84/ا-١١٠.‏ 

السدحان, غسازي. طرق وأساليب تدريس مقرر 
التجويد في ا مرحلة الابتدائية. رسالة ماجستير 
غير منشورة» كلية التربية» جامعة الملك سعود» 
اه 

العجمي, مها . «أثر التعلم التعاوني على التحصيل 
الدراسي لطالبات كليات التربية للبنات في 
بالأحساء». جلة التربية العلمية » م١١:‏ ع(7)؛ 
13 درا 

العساف. صا . ا لدخل إلى البحث في العلوم 
السلوكية. الرباض: مكتبة العبيكان» 
١ه‏ 

عطوة, فوزي السعيد. «معوقات تحول دون استخدام 
الأساليب الحديثة في تدريس العلوم بمرحلة 
التعليم الأساسي». جلة كلية التربية » عام 
ا منوفية؛ السة الثانية,ء ع(5), ج(١)2‏ 


(/1941م). 
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مطر. محمد وآخرون. «العلاقة المتبادلة بين معايير 
القيمة العادلة والأزمة المالية العالمية)». الأردن» 


ا مؤتم ر العلمى الثالث -كلية العلوم الإدارية 
والمالية» جامعة الإسراءء ون 4 "م). 
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نحاسن العقيدة الإسلامية 


أحمد بن عثمان المزيد 
أستاذ العقيدة وا مذاهب ا معاصرة ا مشارك بقسم الدراسات الإسلامية » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 


الرياضء ا مملكة العربية السعودية » ص.ب 1711١‏ الرمز ١57١١‏ 
0 ا1كه[/00177102[:0000 :1-171011 


(قدم للنشر في ١١/7١/1570١ه‏ ؛ وقبل للنشر في 5١17/17/1١57١ه)‏ 


الكلمات المفتاحية: محاسن» العقيدة» الإسلام» الإيمان» الأخلاق» الوسطية» الرسول» الغرب. 
ملخص البحث. يتناول البحث محاسن العقيدة الإسلامية - إذ الحاجة ماسة لإبراز تلك المحاسن خصوصًا بعد أحداث 
الحادي عشر من سبتمبر - بما قدمته للإنسانية في مجال الاعتقاد من دلالات واضحة ومبرهنة على وحدانية الله تعالى» 
في ربوبيته وألوهيته وأسمائه وصفاته» وأن هذه العقيدة مصدرها محفوظ من التحريف والتغيير» كما أنها توقيفية لا 
دخل للبشر فيها. 

كما تناول البحث أركان الإيمان الستة وبين ما في هذه الأركان من محاسن... من ذلك الإيمان بالملائكة الكرام 
وبيان وظائفهم التي ناطها الله تعالى بهم» وكان للبحث تطواف حول محاسن العقيدة في الإيمان بالكتب والإيمان 
بالرسل» ومحاسن هذا الاعتقاد الذي لا يفرق بين رسول ورسول؛ فهم إخوة لعلات عقيدتهم واحدة وإن تنوعت 
شرائعهم» وأن الكفر بأحدهم يعد كفرًا بجميع من أرسل الله تعالى. 

ما تناوله البحث أيضًا حاسن الإيمان بالقدر فأوضح حدود هذه القضية وضوابطهاء وتناول أيضًا قضية اليوم 
الآخرء ومحاسن العقيدة في بيان ذلك على وفق الطبيعة الإنسانية. 

وكان لمكانة الإنسان في العقيدة نصيب في هذا البحث» من ذلك التركيز على علاقة الأخلاق بالاعتقاد» 
وحدود الحرية الإنسانية» وأنه لا إكراه في الدين» ورعاية أهل الذمة وضمان حرياتهم. 

وجاءت نحاسن العقيدة الإسلامية كذلك في الجانب العلمي مؤكدة على دور العقل ومكانته » ووسطية العقيدة 
ومدى التوازن فيهاء وقيمة العلم والعلماء في المعتقد الإسلامي. وختم الباحث بحثه بخائمة تضمنت أهم النتائج التي 
توصل إليها. 
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مقدمة 

الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على خاتم 
الأنبياء والمرسلين»؛ محمد بن عبد الله» وعلى آله 
وأصحابه أجمعين» ومن تبعه وسار على نهجه إلى يوم 
الدين. 

وبعد: 

ففي ظل العمل لبيان وسائل الدعوة إلى الله 
تعالى بالحكمة والموعظة الحسنة: والحث على إزالة 
الحواجز النفسية والثقافية» التي تكتنف نظرة الغرب 
إلى الإسلام والمسلمين لأسباب كثيرة -- خصوصًا بعد 
أحداث الحادي عشر من سبتمبر وتقصير كثير من 
المسلمين في بيان محاسن دينهم قولا وسلوكا -» يأتي 
الحديث عن العقيدة الإسلامية وما اشتملت عليه من 
ا محاسن من أهم ما يجب أن تركز عليه الدراسات 
والبحوث الإسلامية اليوم» وما ينبغي على المراكز 
البحثية الإسلامية الاهتمام به وترجمته ونشره على 
أوسع نطاق» ومن واجب العلماء والدعاة» إبراز 
معاني الإسلام السامية» وحقائقه الواضحة الناصعة» 
والتي سوف نجلي بعضًا منها فيما يأتي من خلال: 

النظر في محاسن العقيدة الإسلامية في الإيمان 
باللهء وما يجب له من إفراد بالعبادة والتعظيم» ونفي 
الوسائط بينه وبين خلقه في العبادة» والحب والنوف» 
إلى غير ذلك مما يمثل نوعا من العبودية لله سبحانه دون 
النظرة السلبية التي تتحدث عنها كتب الفلسفة 
اليونانية» وغيرها من الفلسفات الوضعية الإلحادية 


بتصوير علاقة الصراع بين الإله أو الآلبة وبين البشر 
كنوع وحيد وبغيض من العلاقة ! 

وفي هذا البحث تظهر محاسن العقيدة الإسلامية 
في الإيمان بالغيب» وكيف أن مثل ذلك الاعتقاد يربي 
النفس على المراقبة والحياء» ويرقيها إلى أفق سام تصل 
به إلى عالم من الكمال المقدر للبشر أن يبلغوه من 
خلال التشبه بالكمّل من مخلوقات الله كالملائكة»؛ فيما 
يمكن التشبه بهم من حسن طاعة ودوام خضوع 
وعبودية لله تعالى؛ وفي الحذر من أخلاق الشياطين 
والحذر من كيدهم ووساوسهم. 

ويجلي البحث محاسن الإسلام في الإيمان بالرسل 
والكتب وأنه يجب الإيمان بجميع أنبياء الله ورسله وأن 
الكفر بواحد منهم كفر بالجميع » وإيمانه بجميع ما أنزل 
الله من كتب سماوية كانت في أصلها هادية للناس 
ومبينة لهم طريق الرشادء وختمت بالقرآن الكريم 
الذي .جاء مصدقا لما بين يديه من الكتاب ومهيمئًا علية. 

كما نرى أيضًا دعوة إلى حسن النية وإخلاصها 
في كل ما يأتيه المرء من قول أو فعل» والمتابعة للنبي - 
صلى الله عليه وسلم -. 

وفي نظرتها للإنسان وما احتوت عليه هذه 
النظرة من ارتقاء باجنس البشري وإعلاء لقيمة الإنسان 
ينطلق البحث من معنى قوله تعالى: « وَلَقَدَ كرما ب 
ادم وَحمَلتَهُم فى اير وَالْبَخر وَرَرْفْتَهُم يََ الطَيبتت 
وَفَصَّلتَهُمْ عل كَثِيرٍيَمّنَ حَلَقََا تَفَضِيلاٌ 4 [الإسراء: .17١‏ 


فيبين حدود حرية الإنسان» واختياراته في الفعل 
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والتركء ومن ثم عدم إجبار أحد من الخلق على 
اعتناق أي شريعة كانت» ولو كانت هذه العقيدة هي 
عقيدة الإسلام» فإنها بيّنة واضحة في دلائلها 
وبراهينهاء يدخلها من شرح الله له صدره2» ونور 
وزع دولك انظلا نا عرد فول ابل جل عانم ول 
را فى آل قد تنشد من لقي" قمَن يَف لفوت 
وَيُؤَصِسْ بِآلَهِفَقَدِ آسْتَمْسَك بالْعرَوَة آلو لا آنفِصَامَ ها 
وَآللّهُسمِيعٌ عَليمْ 4 [البقرة:07؟]. 

كما يتضح من خلال هذا المبحث مدى الكرامة 
التي يوليها الشرع الحنيف للإنسان من خلال اعتبار 
المستولية وتحديدهاء وأنْ الإنسان لا يؤاخذ إلا بما 
جنت يداهء وأنه بتعبير القرآن الكريم: « وَلَا تَررُ وَازِرَةٌ 
رعق 4 الانات 155 

ويوضح الباحث - في إيجاز -- مدى عناية 
أحكام العقيدة الإسلامية بأهمل ذمة المسلمين 
وعهدهم» وحمايتها لحقوقهم وصيانتها لكرامتهم » 
بلَهَ دماءهم وأموالهم وأعراضهم» ومنع التعدي عليهم 
أو إكراههم على ترك دينهم ومعتقداتهم ؛ لأن من 
نحاسن العقيدة الإسلامية و رافق الدين 4 ل 
ذلك بما يحقق لهم التعايش مع المسلمين في بلد واحد 
تحت غطاء من احترام الحقوق؛: وأداء الواجبات» والبر 
والإحسان على ما سيأتي بيانه - إن شاء الله -. 

وأخيرًا يعرض الباحث لأهمية العلم في المعتقد 
الإسلامي؛ ومكانة العلماء» ويبين جانبًا نما قامت عليه 


العقيدة الاسلامية من أدلة وبراهين يقينية» وكيف أنها 
نعت على المقلدين - دون برهان أو دليل - تقليدهم, 
ودعت في أكثر من موضع إلى إعمال العقل والسيرفي 
رن نات : وتدبرًا في ملكوت الله بغية الوصول إلى 
الو وان 
سبب اختيار الموضوع 

١‏ - إبراز محاسن الدين الإسلامي؛ وخاصة 
بعد أحداث الحادي عشر من سبتمبر» وآثر الباحث 
اختيار الجانب العقدي لققلة المصادر التي رصدت هذا 
الجانب - حسب اطلاعي -. 

”؟ - ببيان محاسن العقيدة الإسلامية تتجلى 
البساطة والوضوح في العلاقة التي بين الخالق 
والمخلوق الني يدعو إليها الإسلام؛ حيث لا واسطة 
بينهما إلا الاتصال المباشر بالذكر والدعاء والعبادة 
القلبية والعملية وفق ما جاء في وصف الرب تعالى من 
أنه واحد لا شريك له» ومن أنه قريب يجيب دعوة من 
ذغناه في أي لحظة .من ليل أو ثهار» وبكونه تعالن غفارًا 
للذنوب وقابلاً للتوبة من عباده دون وسيط أو شفيع في 
هذه الدنيا. 

" - بيان موقف الإسلام من الإيمان بالأنبياء 
والرسل جميعًاء وكيف أنه عده ركنا من أركان الإيمان 
الإسلامي؛ ولازمة من لوازم الإيمان بمحمد - صلى 
الله عليه وسلم -. 

- الدفاع عن الأنبياء جميعًاء من خلال ذكر 


فضائلهم والثناء عليهم»؛ والدعوة إلى تعظيم شأنهم 
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واحترامهم أشد الاحترام» وإيضاح اتفاقهم جميعًا 
على غاية دعوتهم وهي توحيد الله تعالى» وبيان زيف 
وتحريف من اتهمهم بالعظائم من أعدائهم. 

ه - بيان السيرة التاريخية للإسلام في حمسن 
تعامله مع أهل الملل الأخرى وأهم لا يكرهون على 
الدخول في الإسلام» ونفي ما يتردد على ألسنة البعض 
بأن الإسلام انتشر بالسيف» وأن المسلمين أكرهوا أهل 
البلاد المفتوحة على الدخول في الإسلام. 

5 - ومن أهداف هذا البحث أيضًا تعميق 
الحوار مع أهل الديانات الأخرى وخاصة أهل الكتاب 
منهم. بالحكمة والموعظة الحسنة باتخاذ بيان المحاسن 
العقدية للإسلام أسلوبا خاصا في الحوار والتواصل 
الفكري: باعتبارها عقيدة الفطرة التي فطر عليها 
إن مكار قال 1ه تدان جامد ويك لذن 


ل ا الور ل هاه مه مامز اسه ره اسم ا اق 
حَيِيفا فِطرَت الله التى فطرَ الناس عَلَيَا لا تبّدِيل لِخَلقٍ الله 


للك الذبورث الْقبد ولكرة أك رّ الئاس ل يعلمون » 
(الروم : ]0 
خطة البحث 


وبعدء فقد جاء هذا البحث في : مقدمة» وأربعة 
مباحث» وخاتمة» على النحو التالي : 
«» مقدمة 
* المبحث الأول: محاسن العقيدة في الإيمان بالله تعالى. 
* المبحث الثاني : محاسن العقيدة في الإيمان بالملائكة 
والكتب والرسل واليوم الآخر والقدر. 
* المبحث الثالث: محاسن العقيدة في نظرتها للإنسان. 


* المبحث الرابع: محاسن العقيدة في الجانب العلمي. 
خاتمة» وفيها أهم نتائج البحث. 
والله نسأل السداد والتوفيق. 


المبحث الأول 
محاسن العقيدة في الإيمان بالله تعالى 
من أجل المهمات» وإفراد 
الله تعالى بالعبادة قطب رحئى. الرسالات وأوجب 
لساري ار 0 


وأ حمرلا 


كما قال تعالى: « وَمَا أَرَسَلمَا 


يعد الإيمان بالله تعالى 


د هو 


لَه أنه د لَه إِلّد كأ 5000 0 

وحيث إن شرف العلم بشرف المعلوم وبأثر 
ذلك ؛ فلا شك أن إفراد الله تعالى له آثاره المرضية إذ 
يورث الحياة الطيبة» وتطمئن النفس بحسن توكلها على 
الله وتعلقها به» كما يحصل به الاستخلاف في الأرض 
والتمكين للدين. 

لبذا وغيره جاءت العقيدة الإسلامية بمحاسن 
ومزايا في هذا الجانب المهم من أصول الإيمان الستة» 
ومنها: 
١‏ - سمة الربانية ووحدة المصدر 

إن الربانية تعني النسبة إلى الرب؛» فالعقيدة 
الإسلامية مصدرها واحد هو الله تعالى» هذا المصدر 
الذي ضمنه في القرآن الذي هو وحيه وكلامه إلى 


مرا عت خهلن الللاطليه وبدلم - .. 


درق انظر: القرنى» د.ت؛» ص 77 وما بعده» ص 860 - هلا١.‏ 


قال تعالى: « وَإِنّكَ لَْلقَّى الْقْرءَات ين لَدْنْ 
حَكيم علي م 4 [النمل:1]. 

وقال عز من قائل: « تَنزِيلٌ الكتب لا رَيَبَ فيه 
مِن رب الْعَلَّمِينَ 4 [السجدة: ؟]. 

وما يترتب على معرفتنا بهذا المصدر أن نعلم أنه 
محفوظ من التحريف أو التبديل أو الزيادة أو النقصان» 
قال تعالى: ١‏ إِنَا عن تَرَلَنَا آلذِكْرَ وَِنَاْ لهم لحَفِظونَ » 
[الحجر: 9]. 

وقد اقتضى هذا حفظه على البيئة التي نزل بها 
لم تلحقه يد تبديل أو تحريف؛ قال تعالى: « وَتَمَّتَ 
كَلِمَتُ رَبك ميِذْقًا وَعَدَله" ل مبّدّل لِكلِمَجِي وَهُوَ آلشَمِيعٌ 
آلْعَلِيِمٌ 4 [الأنعام : 0 .]١١‏ 

قال البيضاوي - رحمه الله - في تفسير هذه 
الآية: «لا أحد يبدل شيئًا منها بما هو أصدق وأعدل» 
أو لا أحد يقدر أن يحرفها شائعًا ذائعًا كما فعل بالتوراة... 
فيكون ضمائًا لبا من الله - سبحانه وتعالى- 
ا 

فالمنهج المعتبر في تفسيرآيات القرآن الكريم 
- باعتباره المصدر الأول للعقيدة الإسلامية - هو 
طلب معرفة النص من القرآن نفسه ؛ فهو أحسن طريق 
لمعرفة مراد المتكلم. 

وعلة هذا المنهج أن هذا المصدر هو وحي الله 


الذي لم تشبه شائبة نقص أو جهل أو قصورء فنجده 


زفق البيضاوي » ملمكاه ا/م1ك؟ا. 


يفسر بعضه بعضّاء فليس فيه تناقض ولا اضطراب. 

فإن لم يتيسر فهم النص القرآني من النص 
نفسهء طلبه المفسر من سنة النبي - صلى الله عليه 
وسلم -. 

وعلة هذا أن السنة النبوية هي وحي من عند الله 
كذلكء قال تعالى: ١‏ وَمَا يَطِقُ عَنٍ أَطَوَئ (2) إن هو إل 
وَحَى يوحى 4 [النجم : "7 - 14]. 

إذن فالمصدران الأساسيان الأصليان للعقيدة 
الإسلامية هما من عند الله» وقد تكفل الله بحفظ كتابه 
من التحريف والتغيير بزيادة أو نقصان. وليس كما 
حدث للعقائد والديانات الأخرى التي ظهر فيها من 
التناقض والاضطراب ما جعل كثيرًا من أتباعها يعزفون 
عن تعاليمهاء بل ويكفرون بهاء وذلك راجع لفساد 
مصادرها الناتج عن التحريف والتبديل اللذين لحقا بها 
على يد البشر من أتباعها أو من غيرهم . 

أما العقيدة الإسلامية فظلت وستظل نقية 
خالصة كما جاء بها القرآن وصحيح السنة ؛ ولهذا 
كانت عقيدة سهلة يقبلها العقل السوي والفطرة النقية. 

ومن محاسن هذا ا حور ما يأتي : 

* كمال العقيدة وخلوها من النقائص. 

٠‏ العصمة من التناقض والاضطراب. 

*؟ السهولة واليسر والبعد عن التعقيد. 

٠‏ تحقيق مصالح العباد النفسية والروحية» ودرء 


»6 انظر: ابن القيم» 5785١هء‏ ص 785 وما بعدها؛ 
وشلبى» 06امء :/"ى>2>”2> وما بعدها. 
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المفاسد عنهم في أهم جوانب حياتهم . 
؟ - العقيدة الإسلامية منهج توقيفي 
العقيدة الإسلامية منهج توقيفي يقوم على 
نصوص الوحي» ولا يعتمد على الرأي أو القياس أو 
الذوق... الخ ؛ لأن هذه الأخيرة تتغير من شخص إلى 
آخرء» فلا تنضبط معها عقيدة ولا منهجء قال الله 
تعالى : « وَأَنَرَلَْآ إِليَّكَ لتب بالْحَق مُصَدْقَا لْمَا برت 


يَدَيَه مِنَ الككب وَمْهَيِمِئًا عليه ل 1 
هد وا َه تَبِعَ أهوَآ ل ااي 
عَرْعَة ويتَهاا ولو 21 آله لجتلحك أنه وده ولكن 
لمبوكُم فى مَآءَاَكُم فَأستَبقُوا كيرت إلى لله 0 
مُنَبْفُكُم ما كُثْرَ فِيهِ تحَتلفُونَ 4 [المائدة :148]. 

”* - وضوح وبساطة العقيدة الإسلامية في بيان 


3 3 


يي 1 


وحدانية الله تعالى وتقرير ربوبيته وألوهيته 

جاءت العقيدة الإسلامية واضحة لا لبس فيها 
ولا غموض ولا خفاء ولا التواء؛ ففي وضوح لا 
خفاء معه صرحت آيات القرآن الكريم بوحدانية الله 
تعالى في ربوبيته وألوهيته وأسمائه وصفاته. قال تعالى: 
١‏ قل هَوَآئَهُ أَحَدٌ © آللَهُ آلِصَّمَدُ 2 لَمَيَلِدَ وَلَميُولَدَ 2 وَلَمْ 


ا 
م 

5 

2 
لد 
35 


2 لد كفو أخة 4 [الاسلاض 1ج 
كما أقامت الدليل الواضح على إفراده 


بالألوهية» وجاء على ذلك قوله تعالى: « لَوَكَانَ فِيِمَآ 


2( مجموعة مؤلفين» د.ثتء ص .58١‏ 
)2( انظر: الزنيدىي» د.ت» ص 589 -7/5. 


َه ِل آلَهُ لَفَسَدَنَا فَسْبَحَنَ الله رَتَ الْعَرَشٍ عَمَّا يَصِفُونَ » 
[الأنبياء : 7 7]. 

«فالله هو الإله الواحد المتفرد بالألوهية:» لا 
شريك له ولا صاحبة ولا ولد؛ لأن أي إضافة له 
سبحانه من شريك أو زوج أو ولد لا يكون إلا لدفع 
ضررء أو جلب خيرء أو سد نقص» وهذا نما يناقض 
الكمال المطلق الذي ينبغي أن يكون لمالك الملك كله» . 

وقررت العقيدة الإسلامية ربوبية الله تعالى 
خلقه» وبينت مظاهر هذه الربوبية » ودعت إلى التفكر 
في هذه المظاهرء وعليه جاء قوله تعالى: « قل مَن 
يَرَرْفَكم من السَمَاءٍ وَآلْأَرَضٍ أ من دملاك َلسّمَُعَ وَالْأَبَصَرَ 
عن ِنَ آَلَمَيَتِ ورج لْمَيِتَ مِرحَ الْحَيّ وَمَن 
يُدَيرٌآلَأس فَسَيَقُوُونَ الله َمل أقلَا تَتَقُونَ 4 ايونس .1.١١‏ 

وبعد أن أثيتت 
لله تعالى» دعت إلى إفراده - عز وجل - بالعبادة 
والتأله ؛» ذلك بأنه هو المستحق للطاعة والخضوع 
والانقياد» وما أرسلت الرسل وأنزلت الكتب إلا لأجل 
هذا الغرض» قال تعالى: ( وَلَقَد بَحَتَتَاف كُلِ أَمَّرَسُولة 
أري أعَبْدُو لَه وَآجََدِبُوا آلطلّفُوتَ » لالنحل :+6 

ويقتضي تفرده في الألوهية التامة الكاملة التفرد 
في جميع صفاته وأسمائه» فكما أنه لا شريك له في 


هذه الآيات الوحدانية والربوبية 


ذاته في استحقاقه للألوهية وحده دون شريك» فكذلك 
لا شريك له في أسمائه وصفاته. 


(6©9 الخطيب» د.ءت» ص 559. 
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وتما يزيد محاسن اعتقاداتنا في الله وإيماننا بأسمائه 
وصفاته وضوحًا: أن نعلم مدى التأثير الذي يحدثه مثل 
ذلك الإيمان في النفس الإنسانية» ومن ثم لا نعجب حين 
درق لمقلا -الفيلسوف الأمريكني '(ولنيم جنيسن) 
يقول: «إن لإضافة العلم الكامل لله أثرًا في سلوكي؛ 
لأنها تجعلني أعتقد أنه يمكنه رؤية أفعالي في الظلام!) ". 

ولعل نظرة في كتب كثير من الديانات حتى 
الكتابية منهاء تتجلى لنا بها محاسن العقيدة الإسلامية 
في هذا الصدد حيث نرى مدى التعقيد والغموض الذي 
يكتنف معنى الوحدانية في تلك الديانات بعد أن 
خُرّفتء كما نجد مدى التعدد الذي وصل إليه المنود 
حيال الإله ؛ ف «كل قوة طبيعية تنفعهم أو تضرهم 
دونه لماه ومستضووة بد القتنافد كاماء:والنان 
والأنهار والجبال 0007 

ثم ساق المؤلف جملة من اعتقاداتهم في 
التوحيد مستخرجًا إياها من كتبهم التي يدّعون أنها 
التوراة التي أنزلها الله على موسى - عليه وعلى نبينا 
الصلاة والسلام - . 

وعند النصارى نرى الوحدانية هي إله واحد 
الأب» والابن» والروح القدس» ثم يقسمون الوظائف 
والأعمال والتدابير الكونية بين هؤلاء الثلاثة» ويزعمون 
مع ذلك أن هذه هي الوحدانية» بينما هي في الواقع جمع 
260 الخطيبء د.ءت» ص 725. 


)0( علي خان» دء.ءت» ص /الا. 
دلق انظر: على خان» د.ت» ص “الا وما بعدها. 


بين الضدين» فالوحدانية تنفي الشريك؛ والشريك ينفي 
الوحدانية» فلا يمكن أن يجتمعا كالسواد والبيياض» ثم 
تتداخل الأقانيم وتختلط الوظائف فلا نعرف ماهية الإله 
غندهم تحديدًا ولاهم يعرقون . 

قال تعالى: « وَقَالَت أليَهُودُ عْرَيَُ أبن أله وا 


يُؤَفَكُورس » التوبة: ٠‏ 17. 

وقال تعالى: « لَقَدَ كَفَرَ آلَّذِينَ قَانّوَأ إرس أله 
َالِتُ تلح وما مِنْ لَه لد لَه وَحِه" ون لم يَتَهُوا عم 
بقولويت ليحتن الزيرت. كنروا ينه عذَانك أليذا» 
[المائدة : ”ا/ا]. 

وقد شهد بهذه العقيدة - عقيدة التوحيد- 
لدى المسلمين الفيلسوف البريطاني برتراند راسل 
قائلاً: «كانت ديانة الى" غيل قوسي بقيطا نين فيه 
التعقيد الذي نراه في عقيدة الشالوث والتجسيد» ولم 
يزعم النبي لنفسه أنه إلبي» ولا زعم له أتباعه هذه 
الطبيعة الإلبية نيابة عنه» وجعل واجبًا على المسلمين 
أن يفتحوا من العالم ما وسعهم فتحه في سبيل الإسلام 
على ألا يسمح لبهم خلال ذلك باضطهاد المسيحيين أو 


0010 


اليهود») 
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4 - العمل بإخلاص يعتبر في عقيدة الإسلام عبادة لله 

إن من أهم ما تميزت به العقيدة الإسلامية أنها 
ا 
الله مشرو عاو أروه يشر كاله انه اهاد بن سن 
العبادة» ولذا جاء قوله تعالى: « قل إِنَّ صَلَاتٍ وَتُسْكى 
عاق وامنناق: لازت الاين 6 النداء لو" 

وما دامت هذه الحياة بما فيها من أقوال وأفعال 
فيجب الإحسانٌُ في أدائهاء والإحسان هنا لا يأني من 
مؤثر خارجيء؛ بل الدافع له هو العقيدة التي يؤمن 
بهاء وتدعوه إلى ذلك؛ فيحرس كل مسلم عملّه 
ويحافظ عليه كعبادة يؤديهاء لا يبتغي بذلك رياءً ولا 
سمعة» بل يرجو الأجر من الله» ويظل على ذلك 
رجاء قبول عمله. 

وإذا كان هذا شأن جميع الأعمال؛ فهي في 
جال العبادات والشعائر آكد» فلا يجوز صرف صلاة أو 
نسك أو دعاء أو استغاثة لغير الله ؛ لا لنبي مرسل» ولا 
ملك مقرب» ولا لولي صالح» ولا لمعظم في عشيرة أ 
جماعة؛ فضلا عن عامة البشر والقبور والأشجار 
والأحجار...الم. 

وقد حذرت أحكام العقيدة الإسلامية من 
صرف أي نوع من أنواع العبادات لغير الله أيما تحذير» 
وعدت ذلك من الشرك الذي لا يغفره الله» إن مات 
ضاحيه عليه ولثمام ولك جلت العقيدة الصلة .بين 


ميلم القرافي » 1ه ص 1601. 


العرن رويك عي امف بن دكب مرالة افيا شرق لا 
تحتمل وسيطًا من بشر أو ملك أو غيرهماء قال تعالى: 
١‏ وَإِذَا سَلَكَ عِبَادِى عت فَلِقٍ قَرِيثُ أُحيبُ كَعْوَة الداع ذا 
ا َليسْتَجِيبُوا لى وَليؤيئُوا بي لَكَلّهُم يَرَشْدُوَ » 
[البقرة: .]١85‏ 
ه - دعوة العقيدة لتعظيم الله تعالى وإجلاله من خلال 
النظر في الآيات الكونية والتأمل في بديع صنعها 

حيث عرضت العقيدة مظاهر هذه العظمة» من 
خلال الدعوة إلى النظر في كتاب الله المفتوح» وهو 
الكون الفسيح فحين يرى المؤمن ما حوله من 
المخلوقات والكائنات» وما يبدو فيها من عظمة الخالق 
وقدرته التي ليست لبا حدود يمتلئ قلبه بتعظيم الله 


00 


قال تعالى: « أُوَلَمَيَروَا كيف يُبَدِئ الله آلْخَلق ثُرّ 
يبد إن كلتك غل لكي وه قل دروا ب الأرض 
5ر2 و 


ص 


الله عن كل شََءٍ دير © يُعَدٍ يُعَذْبُ من يَشَآءُ وَيَرَحَمُ من 
يَشَاءُ ؛ وليه مُقلمُورتَ » العنكبوت ١9:‏ - ١؟].‏ 

ففي هذه الآيات أمر الله تعالى عباده بالنظر 
العلمي المتتبع لمعرفة كيف بدأ الخلق فيستدلون من بدء 
الخلق على حاجته إلى خالق عظيم أحدثه بعد أن لم 
يكن شيئًا مذكوراء وأن هذا الخالق هو القادر على 


صحف انظر: حبنكة» د.ت)» ص ,1060-531٠١‏ 
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قلق 


إعادته وإنشائه النشأة الآخرة بعد الموت والفناء 
وقال تعالى: « أَقَلَمَ يَطُرُوا إلى آلسَمَاء فَوَقَهُمْ كيف 
بَتَِسَهَا وَرَيكَهَا وَمَا هنا بن روج | © وَالَأَرَضَ مَدَدْنَهَا وََلْقيَنا 
فيا رَوامِىَ وَأَحبتَنا فيا مِن كُلٍ روج , ممح 22 » تَبَصِرَةٌ وَذِكرَئ 
لكل عَبَدِ مسب (2) وَكَرَلََّا مِنَ آلسَمَآءِ مَآ مُبَركا فَأَْبتَا يه 
َنسووَحٌَ ايد الكل بَاسْقع ها عل نويه 


) رَزْقا ا اك سور كَدَلِكَ لَخَرُوحٌْ » 
لق :1 .]١1١-‏ 

ففي هذا النص دعوة إلى النظر في أجزاء 
تفصيلية من الكون لاكتشاف آيات الله فيه الدالات 
على عظم الخالق من حيث القدرة والتدبير والحكمة 
التي تحكم هذا الكون» فلا يضطرب ولا يختل توازنه » 


2 


كنا أشن يذللك الزس جلت كدره اه رز إن الله تسلف 


ألشدوات والأرضة أن توي وَلَِّن زَالَعَا إن أمسَكَهُمًا مِنْ أحَدٍ 
ل ار أ عد ع ا بن قلف 
مِنْ بَعَدِهءَ إنهه كانَ حَليما غفورًا 4 افاطر:١4]‏ 

وكاو خرن عل ب ذخ الف تاقد 
وقد ود موف ند عن مسي ف الوا بل لاعف ال م2 
0 
تخرجوري 4 لالروم: 19]. 

إلى غير ذلك من الآيات القرآنية التى تدل على 
على آثار قدرة عظيمة» وعلم حيط وحكمة بالغة, 
:202 وانظر: الطبري» 5508١هء‏ ؛ والقرطبي» 


كدة5لاها 7١/؟؟5.‏ 


"95/179 انظر: ابن كثيرء 515اهء‎ )1١5( 


ورحمة واسعة... إلى غير ذلك من صفات الكمال التي 
هي صفات الخالق القادر المدبر الحكيم العليم الخبير. 
؟ - دعوة العقيدة الإسلامية محبة الله والشوق إليه مع 
الخوف منه والرهبة 

محبة الله في عقيدة الإسلام تعد من الإيمان بالله 
تعالى» بل لا يصح إيمان إنسان إلا بوجودها وكذلك 
الخوف منه. 

ونصوص القرآن والسنة بما فيها من تذكير بنعم 
بالله» وأفضاله على الإنسان» نما يقوي باعث المحبة 
والشوق لله تعالى» كما أن آيات الوعيد توجب على 
الإنسان الخوف والاستعداد ليوم الجزاء. 

يقول الدكتور محمد عبد الله دراز: «أما المندين 
فخضوعه شعوري اختياري معّاء وهو حين يخشع 
لمعبوده ويسجد لعظمته يفعل ذلك عن طواعية لا عن 
كراهية؛ لأنه يقوم في ذلك بحركة نفسية من التمجيد 
والتقديس تأبى طبيعتها أن تؤخذ قهرًاء وإنما تعطى 
وتمنح لمن يستحقها متى اقتنعت النفس بهذا الاستحقاق» 
نعم إن هناك نوعًا من الإكراه (وهو الإكراه غير المباشر 
كالتهديد بالعقاب) يمكن أن يفضي إلى مظهر من 
مظاهر التعظيم» وصورة من صوره المادية» ولكنه لا 
يمكن أن يتولد عنه حقيقة التعظيم ولا صورته 
لكان 

وكان نما وصف الله به عباده المصطفين أن قال 
جل جلاله : « يَتأيا آلَِّينَ ءَامَنُوأ من يَرَتَدّ مِدَكُمَ عَن 


2150 دراز» د.ت» ص .65١‏ 


لَمُؤْيِينَ أعِرَِّ عل الْكَفِرِينَ حُجهِدُورت فى سَبِيلٍ 
حَحَافُونَ لَوْمَةَ ليم ذَلِكَ فَضْلْ اله يتب 
وَاسِعٌ عَلِيِمٌ 4 [المائدة : 5 0]. 

قال شيخ الإسلام ابن تيمية: «ففي قلوب بني 
آدم محبة لما يتألبونه ويعبدونه» وذلك قوام قلوبهم» 
رفباام اتوشيهب“ كينا أذاشهم عمة كيرت 
وينكحونه» وبذلك تصلح حياتهم» ويدوم ليم" 

وقال الشيخ عبد الرحمن السعدي: «أصل 
هي أصل 
تالص« اللععو نبل شو عنيةة الفبادة ارلا بيعم 


التوحيد وروحه: إخلاص الحبة لله وحده» و 


2 


التوحيد حتى تكمل محبة العبد لربه» وتسبق جميع 
الات وتغلبهاء ويكون لبا الحكم عليها ؛ بحيث 
تكون سائر نحاب العبد تبعًا لبذه المحبة التى بها سعادة 


إذيلف 


العبد وفلاحه» 

فليس هو الإله المتسلطء الجبارء المنتقم من 
خلقه؛ كما تصوره كتب العهد القديم؛ أو الأساطير 
الإغريقية»: أو هو العاشق لسفك الدماء» بل هو 
الودودء الرحيم» البرّء الكريم جل جلاله. 

وتتضح محاسن هذه العقيدة في هذا الجانب» في 
إيثارها الوسطية والتوازن بين الحب والخوف؛ فالله 
اج كنا اح الفا مدو ولح ار اك 
رحمته؛ لا يُؤمن مكره؛ نما يكون دافعًا للمؤمن إلى 


610 ابن تيمية, 5717 اه ”5380/7 


(فيلفق السعدي» ذنت )صن 11 


أحمد بن عثمان المزيد: 


محاسن العقيدة الإسلامية 


العمل وعدم اليأس والقنوط وقاطعًا للأماني والغرور. 

قال تعالى: « إِنَّ رَبَكَ سَرِيعُ العِقَاب وَإِنَهُم لَعَفُورُ 
رَحِمٌ 4 [الأنعام : .]١6‏ 

هذا وقد ردت مذاهب كثيرة قامت على تفسير 
ظاهرة التدين في الجنس البشري» بسبب اعتمادها على 
الخوف والرهبة من الطبيعة» وما يرى من تقلباتها ؛ 
لأن الخوف وحده لا يثمر إِيانًا حقيقيًا بل لا بد معه من 
رجاء وحب” ء وهذا ما قامت عليه عقيدة الإسلام. 
٠١‏ - دعوة العقيدة للتوكل على الله تعالى والاعتماد 
عليه والتعلق به 

والتوكل: «هو صدق اعتماد القلب على الله 
-عز وجل -» في استجلاب المصالح ودفع المضار من 
أمور الدنيا والأتهرة كلها 

وهذا بلا شك ناتج عن معرفة العبد بربه» 
وإيمانه بقدرته العظيمة الشاملة» وعلمه الذي أحاط 
بكل شيءء وأنه سبحانه يدافع عن الذين آمنواء 
وكذلك اليقين بأن الله تعالى إذا أراد شيئًا قال له كن 
فيكون» لا يمنعه من ذلك مانع» حين يعلم العبد 
ذلك» ينصرف اعتماده وتوكله على الله وحده» بحيث 

لا يتوكل على غيره أبدّاء قال تعالى: قل هُوَرَيٍ لآ إِلَهَ 


ٍٍَّ هِوَّعَليَه د وه مَتَابٍ 4 [الرعد : ٠‏ 7]. 


() انظر: درازء د.ت» ص 57. 


م6 ابن رجب» 48١51١اه.)؛‏ ص 555. 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ ١ع‏ 


قال تعالى: «وَمَن يَكق أله حجَعَل لد رجا ١‏ وَيَررْقَهُ 


0 


5 و 


هِنْ حَيتُ لا حَعسِبُ ون يَتَوَكل حل أله فهو حَسْبُف إن الله 
بل مره قَدَ جَعَل لَه ِكل شََءِ قَدَرَا 4 الطلاق كن 

فثمرة التوكل العاجلة هي الإقدام على العمل 
في حزم» وإتيان الأسباب في غير توان» ووضع 
المقدمات في غير حيرة ولا ترددء مع طمأنينة القلب» 
وهدوء البال» واستراحة الضمير»ء فلا قلق للمتوكل 
على الله» ولا مخاوف تنتابه في الحياة”” 

كما دعت العقيدة الإسلامية إلى نبذ التواكل 
والضعف والاستكانة» قال تعالى: « وَكأيْن ين بي قَجَلَ 
مقر رط رقع اوررقو نف وبل لت ونا ملك 
وَمَا أسْتكاثوا َنْب لصَّرِينَ 4 أآل عمران :47 .]١‏ 

ومن توكل على غير الله» فيما لا يقدر عليه إلا 
اللهء كالتوكل على الموتى والغائبين ونحوهم في دفع 
المضارء وتحصيل المنافع والأرزاق والأولاد2. فقد 
أشرك بالله الشرك الأكبر كما قال سبحانه : « وَعَل لله 
َتَوَكلُوَأ إن كُدثم مُؤَمِيِينَ 4 [المائدة : 77]. 

كما أن ما يعد من محاسن العقيدة أنها دعت 
المؤمن إلى الافتقار إلى الله؛ واللجوء إليه والدعاء كي 
ينال التوفيق والبداية» قال تعالى: « وَقَالَ رَبْكُمْ 
َدَعُونَ أشتجت لكُد إِنّ أأزيرت يِسَتَكرُونَ عن عِبَادقٍ 
سَيَدَخْلُونَ جَهُمٌ دَاخِريرت » اغافر: 10]» وقال سبحانه : 

7 


2 “ان لد 200 ره ردص »ه ًِ 
( وَِذّا سَأَلَكَ عِبَاوِى عَتَى فَإِن قَرِيبُ أَحِيبُ دَعَوَة آلدّاع إِذَا 


زفق انظر: الدميجى؛ ١57١اهء‏ ص ,.1١55-31١١86‏ 


75 فَليسَتَجِيبُوأ لى وَلَيُؤْينُوا بي َعَلّهُم يَرَشْدُوَ » 
[البقرة: .]١/85‏ 
وعن النعمان بن بشير قال: قال رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم -: (إن الدعاء هنو العنا د ”3 
ثم قرأ: «وَقَالَ رَيُكُمُ آدَعُون أُسْتَجِب لكر 4. 
- الواسطة بين الإنسان وخالقه سبحانه 
نماامتازت به العقيدةالإسلامية أنها جعلت 
الباب مفتوحًا دائما بين العبد وربه - عز وجل -., 
دون وسيط أو حاجبي من ملك أو رسول أو ولي... 
3 
بل جعلت اتخاذ الوسطاء في العبادة نوعا من 
الإشراك بالله. ولذا نَعى الله تعالى على المشركين 
عبادتهم للأصنام التي زعموا أنها تقربهم إليه. قال 
تعالى: < ألا يله ين 0 


عي - 0 3 701 


دُونه أوَلِيَاءَ ما هحَ إل 0 إلى آله زُلْفيْ إِنّ أله 


هُوَكَدْبٌ كَفَارٌ) [الزمر: ؟]. 

كما وضح سبحانه أن أحدًا لا يملك الشفاعة 
لأحدٍ إلا بإذن من الله تعالى» بل إن هؤلاء المدعوين 
والوسائط أنفسهم يريدون الوسيلة التي تقربهم إلى 
الله» وترضيه عنهم» قال عز من قائل : (أزيك كني 
زففة رواه أبوداود د.ت؛ ح ( ١5194‏ ؛ والترمذي؛ 511١هء‏ 


06 وقال حديث حسن صحيح. 
صقم انظر: ابن تيمية » اه ؛ واد 


.7/7 والمقريزي» /551ام, ص‎ ؛١1‎ 55/١ 


بن القيم» دكت 


فى أحمد بن عثمان المزيد: 


بدغروة تسر ارقم الوشيلة 4 جُمَ أَقَرَبْ وَيَرَجُونَ 
ا ا د إِنَّ عَذَاب رَبْكَ كان عَحَدُورًا 4 
[الإسراء : /101]. 

فقد فتح الله كل طريق يَلِجّ منه العبد إليه كي 
يناجيّه ويستغفره في أي وقت شاءء قال تعالى: « وَإِذَا 
سالك عِبَاِى ع فلل قث أُحِيبُ دَعوة الداع إِا دَعَان 
فليَسَتَحِبُوألى وَلَمُؤَيئُواب لَعَلَّهُمْيَرَشْدُورتَ 4 االبقرة:187]. 

فليس في الإسلام رجال كهنوت أو قساوسة 
يتوسطون للناس عند ربهم» أو يعترف المذنبون بين 
أيديهم بما اكتسبوا من خطايا ؛ ليغفروها لهم ". 
- لا يعلم الغيب إلا الله تعالى 

أكدت العقيدة الإسلامية على أهمية الإيمان 
بالغيب» وأكدت في الوقت نفسه على أن الإيمان بأن 
الله وحده هو - الذي يحيط بعلم الغيب -- يعد من 
ركائز الإيمان العظيمة» أما البشر فليسوا مهيئين 
بتكوينهم هذا للاطلاع على شيء من الغيب؛ وليس 
البشر وحدهمء بل الجن؛ والملائكة» كل أولئك لا 
قبل لهم بعلم الغيب» وأدلة القرآن في هذا كثيرة 


ل كي 


0 3 
لَهُ وَمَا يَشَعُونَ أيّانَ يُبَعَُوْرَكَ 4 [النمل : 18]. 


(5؟) انظر: الطهطاويء //ا191١مء‏ ص 187 ؛ وانظر أيضًا: 
شلبى: د.ءت 2)» ص1 .35١‏ 
لايم انظر: الغنيمان » درت صس ”511-5537 


محاسن العقيدة الإسلامية 


وقال تعالى: « فَلَمَا قَصَيا عَلَيّهِ آلْمَوْتَ مَا دَهُمَ 
3 ل كيو م 5 


أن أن لَوَكانُوأ يَعَلَمُونَ لْقَيَبَ مَا لَيِنُوأ فى آَلَعَدَاب أَلْمُهِينِ 4 
اسبأ: 5 .]١‏ 

وعليه فقد سد هذا الركن البابَ في وجه من 
يدّعي علم الغيب» من العرافين» والكهنة» وغيرهم, 
و ا 1 قال تعالى: 
( هَل أَنَقُكُمْ عَىْ من تََوّلُ اللَبَسِينُ © تَرّلُ عَلَ كل فاك 
أثير. 2 يُلقون َلسّمَُعَ وَأَكََرُهُمَ كذبُوت » 
[الشعراء: ١؟”؟‏ - 17577 بل جاء التحذير والوعيد لمن 
صدّقهم فيما يزعمون» أو ذهب إليهم؛ قال رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم 
شيء لم تقبل له صلاة أربعين ليلة) 

وقال- صلى الله عليه وسلم - أيضًا: ) 
أتى كاهًا فصدقه بما يقول فقد كفربماأنزل على 
محمد" 

ولا شك أن هذا المعتقد يحقق للمسلم حفظ 
عقله؛ من اتباع الأوهام والخرافات» وأيضًا يحفظ عليه 
أمواله التي ينفقها لبؤلاء 


-: ومن أتى عرافا فسأله عن 


20 


زلف 


(5؟) رواه مسلمء 5١51١هء‏ ح(5570)» كتاب السلام» باب 
تحريم الكهانة وإتيان الكهان. 

670 رواهابن حنبل» ١57١هء‏ ”459/7» والبيهقي؛ 6١5١اهء‏ 
» وقال الشيخ سليمان بن عبد الله بن محمد بن 
عبدالوهاب : هذا إسناد صحيح على شرط البخاري. 

(؟) انظر: سلامة» 507اهء ص17 -م7. 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ ع 


كما وجهت الشريعة الغراء أولي الأمر من هذه 
الأمة» للتصدي لبؤلاء»؛ وإقامة الحدود والتعزيرات 
عليهم. 

قال شارح العقيدة الطحاوية : «الواجب على 
ولي الأمر وكل قادرء أن يسعى في إزالة هؤلاء 
المنجمين والكهان والعرافين وأصحاب الضرب بالرمل 
والحصى والقرع والقالات؛ ومنعهم من الجلوس في 
الحوانيت والطرقات» أو أن يدخلوا على الناس في 
00 

هذا وقد وجهت العقيدة المسلم إلى التفاؤل؛ 
واستحبت له ذلك» وكذلك أرشدته إلى الاستخارة 
والاستشارة من أولي النّهى والتجربة؛ وجعلت كفارة 
التطير أو التشاؤم أن يقول المرء هذا الدعاء : «اللهم لا 
طبن ]لذاظن سوال بخير الاتشير فاه ولا الشغير ك1 .. 


ا مبحث الثاي 
محاسن العقيدة في الإيمان بالملائكة والكتب والرسل 
واليوم الآخر والقدر 

٠‏ - الملائكة الكرام ومكانتهم ووظائفهم في عقيدة 
ادم 

يعد الإيمان بالملائكة الركنّ الثاني من أركان 
الإيمان الستة التي هي أصول الإيمان عند المسلمين. 

والملائكة هم خلق من خلق الله» خلقوا من 


5 انظر: الحنفى » اه ص 18 0. 
(بكرة رواه ابن حنبل » ١ه‏ الا 


النورء وجعلهم الله طائعين متذللين له؛ ولبعضهم 
وظائف خصه الله بها. 

وقد أجمل ابن القيم بعض أعمالهم فقال: 
«منهم أولياء الإنسان وأنصاره» وحفظته ومعلموه؛ 
وناصحوه والداعون له» والمستغفرون لهء وهم الذين 
يصلون عليه ما دام في طاعة ربه» ويصلون عليه ما دام 
يعلم الناس الخير» ويبشرونه بكرامة الله تعالى في منامه 
وعند موته ويوم بعثهء وهم الذين يزهدونه في الدنيا 
ويرغبونه في الآخرة» وهم الذين يذكرونه إذا نسي» 
وينشطونه إذا كسل» ويثبتونه إذا جزع » وهم الذين 
يسعون في مصالح دينه ودنياه وآخرته... الخ . 

ومن محاسن العقيدة الإسلامية توضيح مكانة 
ووظيفة الملائكةٍ الكرام ليزداد المسلم تعظيمًا ونحبة 
لهم وحياء منهم؛ وإكرامًا لهم؛ ونّفت عنهم ما 
نُسب إليهم من المشركين حيث قالوا: إنهم بنات الله. - 
تعالى الله عما يقولون علوًا كبيرًا - » وحثت المؤمن 
على احترامهم وحبهم وإكرامهم؛ وعدم التعرض لهم 
بالأذنى» وعدم الاعتداء بالقول وغيره. 

كما بينت العقيدة الإسلامية مقام الملاككة 
وعباداتهم» فهم لا يستكبرون عن عبادة الله ويسبحونه 
وله يمسجدون. 

ولق 3 للك شع "اند ريسو لي تمك لامر 
مرسله» فليس لهم من الأمر شيءء بل الأمر كله لله 


الواحد القهار, وهم ينفذون أمره : 0 َِ يَشبقوككر 


لكوم ابن القيم» د.ت» .١76/5‏ 


ع أحمد بن عثمان المزيد: محاسن العقيدة الإسلامية 


بالْقَوَلِ وَهُم بأمره يَعَمَلُوَ »4 [الأنبياء: 2177 ل يَعَلَمُ مَا 
بيت أَيَدِيِهِرٌ وَمَا عَلَفَهُه 2 [البقرة: 21700 « وَل 
يَتْفَعْونَ إِلَا لِمَنِ أَرَتضَى وهم يِنْ حَشْيَيدِء مُشْفِقُونَ » 
[الأنبياء :0118 (ححَافُونَ رَيكُم مِن فَوَقِهِمَ وَيَفعَلُونَ ما يُؤْمَرُونَ 4 
[النحل: 15٠‏ فهم عباد مكرمون؛: منهم الصافون» 
ومنهم المسبحون» ليس منهم إلا له مقام معلوم؛ ولا 
يتخطاه» وهو على عمل قد أمر به. لا يقصر عنه ولا 
« لا يسَتكيرُونَ عَنَ 
تاديف وله تشتكيرون :ه "سينون البل. والبان 4 


إفضف 


[الأنبياء : )]5١- ١9‏ 
ونعى القرآن على اليهود بغضهم لجبريل - عليه 
السلام -, وهو من الملائكة الكرام» حيث قال 
اليهود: إنه عدو لناء فرد الله عليهم قولهم: « من كَانَ 


عَدُوًا لله ه وَمَلنِكَيِوء وَرُسْلِه وَحِبَرِيلَ وفكلل قرت للد 


عَدُوٌلَلكَفِرِينَ » البقرة 4 ]. 
١‏ -الأنبياء والرسل في العقيدة الإسلامية 


يتعداه, وأعلاهم الذين عنده : 


من محاسن العقيدة الإسلامية توضيحٌ حقيقة 
الأنبياء والرسل» ومكانتهم» ووظيفتهم» كما بيدنت 
واجبنا نحوهم كالإيمان بهم جميعًاء وتعظيمهم؛ 
واحترامهم » والقيام بجميع حقوقهم علينا - صلوات 
الله وسلامه عليهم أجمعين -. 

يقول ابن القيم: «فإنه لا سبيل إلى السعادة 
والفلاح لا في الدنيا ولا في الآخرة إلا على أيدي 


(0) الحنفىء 505١هء‏ ص 717/5 307/0. 


الرسل» ولا سبيل إلى معرفة الطيب والخبيث إلا من 


كما بينت مكانتهم وخيريتهم على البشر؛ بما 
يدفع إلى توقيرهم» واتباع هديهم» كما قال تعالى: 
( أُوْلَتيك ألّذِينَ َاتَيِسَهُمْ الككب وَالمَكرَ وَالمبُوة فَإن يَكفْر ينا 
هَتوْلآءِ فَقَدَ كلا يها فَوْمً لَيسُوأ ينا بكفريرت (2) أُوْلَتِِكَ 


صد 


مك ا 


50 َيَهُدَنهُمُ أَققَدة قل له أَسَعَل مَ عليه أجرًا 
إن هُوَّإِلَا ذِكرَى للْعَسَمِت » الأنعام: 89 -40]. 

ومن أهم محاسن العقيدة الإسلامية الإيمان 
بجميع الأنبياء والرسل دون تفرقة بين أحد منهم بهوى 
أو رأي» قال تعالى: « َامَنَ آلرسُول يمآ أنزل إِلَيْهِ مِن 
َي وَلْمُؤَهِتُونَ كُل ءامن الله وَمليكيف وكُتْيو وَرُسْلِدء ل 
ارون رين ند اوقا افيف لذن خترنن 
رَيَنَا وَإلَيلك اَلْمَصِيرٌ) [البقرة: 80 ؟]. 

فالمسلم يحب موسى وعيسى - عليهما السلام - 
كما يحب محمدًا - صلى الله عليه وسلم -»: ويجلهماء 
ويكبرهماء كإجلاله محمدًا وإكباره إياه» واليهودي 
الذي دخل النصرانية لما جاء بها المسيح - عليه السلام - 
لم يخسر موسى - عليه السلام - ولكنه ربح معه 
عيسى - عليه السلام -» والنضراني الذي يدخل 
اليوم في الإسلام لا يخسر عيسى وموسى ولكنه يربح 
معهما حمدًا - صلى الله عليه وسلم -. 


زضفرة ابن القيم» 5١‏ ١اهء‏ ١/ه١.‏ 


قال شيخ الإسلام ابن تيمية: «والله تعالى بعث 
الرسل وأنزل الكتب ؛ ليكون الدين كله لله» وقال 
النبي -- صلى الله عليه وسلم - في الحديث الصحيح: 
«إنا معشر الأنبياء ديننا واحد» 


تفرقت الشرعة والمنهاج» قال الله تعالى: ١‏ وَمَآ أَرَسَلئا 


25 
3 فالدين واحد وإن 
فى تلك ون ول ترس اله اند ا ليه له أن 
فََعَبّدُون » [الأنبياء: 5 ؟1» وقال تعالى: « وَسَكَلَ مَنَ أَرَسَلنا 


مدن َالِهَةٌ يُعَبَدُونَ 4 


[الزخرف: 2155 وقال الله تعالى: « وَلَفَدَ بَعَدَنَا فى كَل 


مِن قبَلكَ مِن رَسَلِئَآ أجَعَلنَا مِن دون ألرّحمَْنٍ 


1 ف ع ار و 2 2 


َو اوَسُولة أن أَعَبْدُوا الله وَاجْتَنبُوا الطلشوت. » 
[اللحل :01 27 

والدفاع عن موسى - صلى الله عليه وسلم - 
وعيسى - صلى الله عليه وسلم - في العقيدة الإسلامية 
مثل الدفاع عن رسولنا - صلى الله عليه وسلم -», كما 
أوضحت العقيدة أن وظيفة الأنبياء هي تبليغ الرسالات» 
والدعوة إلى الله - تعالى -, والتبشير والإنذار» وإصلاح 
النفوس وتزكيتهاء قال تعالى: « هَوَألّذِى بَعَتَفى الْأَيِينَ 
رَسُولهً مِهُمْ يَتلُوا عَلَهُمٌ ءَايَجِف وَيُرَكهِمَ وَيُعَلِمُهُمْ الكتب 
كمه ون كاثُوأ من قَبَلُ لى صَلَلٍمُيينٍ 4 [الجمعة: ؟]. 

وليس من وظيفتهم تخليص البشرية من الخطيئة؛ 
ولا ورد مثله عن نبي من الأنبياء. 


(6)*5 أخرجهالبخاريء 577١هء‏ بتنحوف ح (714417) ؛ 


ومسلم» 5ه ح(5710). 
اوه ابن تيمية » اه 7/١١‏ ؟ه. 


كيبا 


7 - دعوة العقيدة إلى الإيمان بالكتب السماوية 


2 


جميعا 


من أسس الإيمان في الإسلام أن يؤمن المسلم 
ويصدق تصديقا جازما بما أوحى الله تعالى من كلامه 
إلى من اصطفى من رسله. 

فينبغي الإيمان بكل ما أنزل الله من كتب سماوية 
على وجه الإجمال؛ كما جاء في قوله تعالى: « كان 


وقال - عر وجل - 
بالْيَنَتتِ ولا يي ال ل يَقُومَ 


صد 
بِأَلْقسَطٍ » [الحديد: 0؟1]. 


وقد جاء في القرآن الكريم بيانٌ شاف لكثيرمن 
الكتب والصحف التي أنزلها الله على رسله - عليهم 
الصلاة والسلام -- » منها: التوراة» والإنجيل» والزبورء 
وصحف إبراهيم وموسى - عليهما السلام -- 
وقد ورد في آيات أخرى بعض ما جاء في هذه 
الكتب السماوية من أحكام وأخبار مثل قوله تعالى: 
وَكتبَنا عَلَهِمَ فآ أنَّ آلتَفْسَ بِالئَفْسٍ وَالْعَيتَ بِالْعينٍ 
والأنف بالَأفٍ ولاخ بالْأدن لسن لسن وَأَلُجْرُوَ 
تنافة الكن نكيلو تدرف وو مكدارة ند رن لمر 


5 


556 
ألّهُ فَأَوْلَتِكَ هم آلظَّلِمُونَ 4 [المائدة غع]. 


5د د و عن 
أنرَا 


0 أحمد بن عثمان المزيد: 


وقد وردت إشارات أيضًا تتحدث عن بعض ما 
جاء في صحف إبراهيم وموسى - عليهما السلام - 
كما في قوله تعالى: « بَلَ تُؤثِرُونَ آلحَيَوة لذتيا وه 
وَالْآجْرَةٌ حَيرٌ وَأَبَقَنَ (© إِنَّ هَذًَا لَنى ألمّحُفٍ 
صف إِبَرَهِمَ وَمُوسَىْ 4 [الأعلى :1 - 15]. 

وبعد فهذه الكتب التي ذكرت في القرآن 
بأسمائهاء وصفاتها يؤمن بها المؤمن كما ذكرت مفصلة 
بلا زيادة ولا نقصانء» ولا يجوز أن يؤمن ببعضها ويكفر 
ببعض تعصبًا أو تكبرًا. قال جل شأنه : ١‏ ءَامَنَ آلرَسُولُ يمآ 


اسه 7 00 ا ا ل و 
أنزل إِلَيهِ مِن رَبَهِ- وَالْمَؤْمِئُونَ كل ءَامَنَ باللّه وَملتيكته- وكتبه 


د 


وَرُسْلِه لا ترق بيرت أَحَدٍ مّن رُسُله وَقَالُوا سَمِعََا وََطَعَنَا 
غْفْرَائَكُرَبنَا وَإِلَيلَك الْمَصِيرٌ) [البقرة: 1460]. 

وقد جاء القرآن الكريم مهيمئًا على هذه 
الكتب» ورقيبًا عليها وحفيظا عليها ومعترفا بصدقها 
ومقررًا لباء فقد حفظه الله من التحريف والتبديل 
والقياةة :و لض لقطا ومحت: 
الغايات والمقاصد والأصول التى لا تختلف باختلاف 
الشرائع والرسالات» فنجد فيه : 

١‏ - الدعوة إلى الإيمان بالله تعالى وكتبه ورسله 
واليوم الآخر. 

١‏ - فيه توافق مع الكتب السابقة في أصول 
الشرائع كالصلاة والصيام والزكاة. 

* - يتفق مع الكتب السابقة في الدعوة إلى 


محاسن العقيدة الإسلامية 


الفضائل» والترغيب فيهاء والترهيب من الرذائل 
والتنفيرمنها”” 
١‏ - تفصيل العقيدة لأحوال الآخرة 

لم تحظ الدار الآخرة - دار الجزاء - بتفصيل 
وإيضاح لمراحلهاء ونوع الحياة فيهاء وطبيعتهاء مثلما 
حظيت به في العقيدة الإسلامية» فالآيات القرآنية في 
هذا الصدد أكثر من أن تحصى؛ علاوة على ذلك فإن 
ذكر نعيم الآخرة يبعث على قلة الركون إلى الدنياء 
فيجعلها مزرعة للآخرة» يؤدي فيها المرء حق الله تعالى 
خضوعًا وعبادة: ويدعوه كذلك إلى التهاون بأحزانها 
ومصائبها. والصبر عليها ء وعلى مضض الشهوات ؛ 
احتسابًا و وه فنا خكنرة اله سرع يدو اللدواء لكر اه 
كما أنه يدعو للتأهب والاستعداد للحساب» ويدعو 
أيضًا لاجتناب الظلم بكل صوره؛» ويزيد من شوق 
المرء إلى الجنة وما فيها. 

أ) حتمية البعث بعد الموت: 

فال تاق اوقلت الزن قزرا أن و فر ايل 
وَرَيَ لَمْبَعثْن كُمَ لَعتبؤنَ 0 وَذلِكَ على آله يَسِيرٌ 4 
[التغاين: /1]. 

ب) الجمع بين الأولين والآخرين: 

قال تعالى: « هََذدًَا يَوَمُ لقصل تر وَالأولينَ » 


[المرسلات : 38]. 


(5*) انظر: الدوسري» 577١اهء‏ ص .17١‏ 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ اع 


ج( صنوف النعيم لأهل الجنة: 
قال "تعان لز والدين” امشرا وَعملرا الم الكت 


و ا 


نمالا ومنها ولك أصضحب أكَنّد هُمّ فيا 


ل ب جه عمد در كرو وو وعد ا لقا موك ا 
خَلِدونَ 2 وَبَرَعَا ما فى صَدُورِهم مْنْ غِلٍ تجرى من نحتهم 


0 2 .مره وام مه 
لمر وَقَالُوا آْحَمَدُ يله الزى هَدَنًا لِهَدَا وَمَا كنا لِبَتدى 


وَل أن هَدَنكًا 257 لَقَدَ خا 1 وَتُودُوَاً أن 


نلك الْجََه أورتتَمُوها يما مث كُنَثْرْ تَعْمَلُونَ 4 [الأعراف: 47 - 


“14 وقال تعالى : « مُكَل أنه آلَّى وَعِدَ الْمُتَقُونَ ١‏ فين اد 7 


ود 2 


ين مَأ َف يم وج ين أ أ معط وأج ين تر 
كرتشي وان ل عسل صل وَهُمَ فيا من كُلِ ألّمَرَتِ 
لتر رولب )عند 1 

وعلى النقيض لم تذكر الدار الآخرة في الكتب 
السابقة التي حُرّفت إلا قليلة”” 

ولأن الإنسان متعلق بماهودائم وخالد 
والعقيدة متوافقة مع فطرته» نجدها تفصل له ما يتمنى 
حصوله له في الآخرة من خلود ونعيم...الخ بعدما 
لعلني سين الدتيا نوآنها ؤائلة وفائيو 7 
١4‏ - القضاء والقدر في المعتقد الإسلامي 

أولت العقيدة الإسلامية قضية القضاء والقدر 
اهتمامًا بالمًا بما يضمن للإنسان عزته وكرامته» ويرفعه 
عن الاستكانة والخضوع والإحباط. 


(فوخرة انظر: الخلف» 1اه» ص 80. 


[قكرة انظر: عواجي » اهم ١/ولء‏ وابن القيم» ذءته 
١/ه.‏ 


فقد عد الإيمانٌ بالقضاء والقدر خيره وشره من 
أصول الإيمان الستة» وجاءت الأدلة على الإيمان بالقدر 
ا ل كن 

قال تعالى : « إن كل سَيْءِ حَلَقَنَُ بِقَدَرِ) [القمر: 45]. 

وقال عز من قائل : « فَقَدَرَنَا فَبِعَمَ اَلْقَدِرُونَ »4 
[المرسلات :77]. 

ومن السنة النبوية قول رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم -: «وإن أصابك شيء فلا تقل لو أني فعلت كان 
كذا وكذاء ولكن قل: قدر الله وما شاء فعل)”” 

على أن بيان العقيدة الإسلامية لمسألة القضاء 
والقدر يوافق مقتضى الفطرة الإنسانية التي رأت منذ 
عصر الجاهلية وما قبله أن شيئًا في الكون لا يقع إلا 
بمراد الله تعالى؛ ومن ثم احتج المشركون على شركهم 


و 


بالقدر (خطاً) فقالوا: « لَوَ سَاءَ آللّهُ ما عَبَدََا مِن دُونهء 


فوم فو زا : ابَآؤْنًا وَلَا حَرَمِنًا م من دُونِهِء من شَىْءٍ 
كَذَلِكَ عل اليرت ين قَبَلِهَِ فَهَلَ عَلَ الرْسْلٍ إلا الْبَلَُ 
َلْمْبِينُ 4 [النحل : 70]. 

ويوافق العقل السليم الذي يدل صاحبه على أن 
الله تعالى هو خالق الكون» ومدبره» ولا يمكن أن 
يكون الكون على هذا النظام البديع من التآلف 
والتناسق إلا بتدبير مدبر - عز وجل 


لدى العاقل علم أن ليس من الممكن أن يقع في ملك 


-», فإذا تقرر هذا 


(0) المحمودء د.دتء ص 50 -05. 
2 رواه مسلمء 5١5١اهء‏ ح(5514). 


2 أحمد بن عثمان المزيد 


الله إلا ما يريده» وما يقدره» يدلنا على هذا قوله جل 


حَاطٌ َكل سَىَءٍ عِمَا 4 [الطلاق: .]١7‏ 

ولذا جاء عن ابن عباس - رضي الله عنهما - 
قال: «القدر نظام التوحيدء فمن وحد الله وكذب 
بالقذى امسق نه وي 

ومتى صح فهِمُ المسلم لعقيدة القضاء اطمأن قلبه 
لكل ما يجري في الكون نما لا كسب له فيه» ورضي بمراد 
اناميا كان ؤللث الأفررع نا أو ستاراء 

وفيما يأتي نذكر بعضًا من محاسن العقيدة في هذا 
الجانب: 

الصبر والنغبات عند الشدائد والملمات: 

فإنه متى آمن المسلم بأن كل شيء بقدر الله وأنه 
لن تصيبه مصيبة إلا بإذن الله و مشيئته ولحكمة أرادها 
- حين يعلم ذلك - يثبت قلبه ولا يجزع ولا يضطرب » 
وهذه من أعظم المحاسن» كما قال تعالى: ١‏ مَآأَصَابَ ين 
مُصِيبَةٍ ف الأَرَض وَلَا فى أنفْسِكُمْ إلا فى كمسب ين قَبّلِ أن 
إِنَّ ذلك على الله مسِيرٌ) [الحديد: 7؟]. 
يقول الكاتب المعروف (ر. ن. س. بودلي) في 
مقالة بعنوان (عشت في جنة الله): «وقد تعلمت من 
عرب الصحراء كيف أتغلب على القلق ؛ فهم 
بوصفهم مسلمين يؤمنون بالقضاء والقدرء وقد 


.١ 6/1 ءها١51١60 انظر: ابن بطة»‎ 2١0 


: محاسن العقيدة الإسلامية 


ساعدهم هذا الإيمان على العيش في أمان» وأخذ الحياة 
مأخدًا سهلا هيئًاء فهم لا يتعجلون أمرًاء ولا يلقون 
بأنفسهم بين براثن الهم قلقا على أمرء إنهم يؤمنون 
بأن «ما قدر يكون»)» وأن الفرد منهم «لن يصيبه إلا ما 
كتب الله له»» وليس معنى هذا أنهم يتواكلون» أو 
يقفون في وجه الكارثة مكتوفي الأيدي؛ كلا... لقد 
أفلحت هذه الطباع التي اكتسبتها من العرب في تهدئة 
أعصابي أكثر نما تفلح آلاف المسكنات والعقاقيرن”” 

القوة والغبات في الحق: 

فالذي يؤمن بالقدرء يؤمنأنالأمةلو 
اجتمعت على أن ينفعوه بشيء لن ينفعوه إلا بشيء قد 
كتبه الله له» ولو اجتمعت على أن تضره بشيء لن 
تضره إلا بشيء قد كتبه الله عليه. 

وكما جاء في قول النبي - صلى الله عليه وسلم -: 
«احرص على ما ينفعك » واستعن باللّه » ولا تع 7 

كذلك يؤمن بأن نفسًا لن تمهوت حتى تستكمل 
رزقها وأجلهاء هذه العقيدة تنزع من قلوب معتنقيها 
الخوف والجبن والخور والتثاقل» بل تسكب في نفوسهم 
السكينة» وتغرس فيهم الشجاعة» وبذا يتحرر المرء من 
العبودية البابطة للعباد ويرقى للعبودية السامية لله 
دعو وجل 

القضاء على الحسد: 


فإن من ضرورات الإيمان بالقدر أن يعلم المسلم 


ه١‎ 


مدق كار نيجى » د.ت» ص 255١‏ 6" 
دق رواه مسلمء 5١5١اهء‏ ح(5515). 
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أن الأرزاق مقدرة كما الآجال؛ وأنه مهما سعى في 
طلب الرزق - وهو بلا شك مطالب بذلك - فإنه لن 
ينال إلا ما كتب لهء عندئذ ينقطع تطلعه لما في أيدي 
الآخرين متذكرا قوله تعالى: «أُمْر يَقُسِمُونَ رَحمْتَرَيكَ 
فوَقَبَعْضٍدَرَجَ ٍِيَكَخِدَ بَحَهم بَعْضَا سّخْرِا ورَحجْتُرَيِكَ 
خَيَرَ مّمَّاتْجَمَعُونَ 4 [الزخرف : ؟"7]. 

التخلص من العُجْب والغرور: 

فطالما أن كل شيء مقدرٌ للإنسان» وأنه قد يبذل 
الأسباب كلها ولا يتحقق له مراده؛: فإن ذلك يدعوه إلى 
عدم الاعتداد بالنفس والعجب والغرور والتعالي . 
٠٠‏ - الشيطان في ميزان الشريعة الإسلامية 

لقد بينت العقيدة قدر الشيطان» وأظهرت 
حقيقة قدرته التي هولتها كتبُ النصارى ا محرفة ؛ حيث 
زعمت أن الشيطان له قدرة هائلة» وقوة كبيرة يستطيع 
التسلط بها حتى على المؤمنين» كما يعتقدون أنه سبب 
لكثير من الأمراض بل سبب للموت"”” 

بينما صححت عقيدتنا هذا المفهوم» وذكرت أن 
عداوة الشيطان للإنسان قديمة ومستدامة2» ولن يمكن 
أن يلتقيا على خير أبدّاء لكنها كشفت النقاب عن 
حدود الشيطان وقدراته ؛ فالشيطان ليس يملك من 


الانساة إلآ الوشوية تحب لسن لقوق ذلك فين 


25 انظر: عيد» ٠5آاهاء‏ ص .17١0‏ 
(44:) انظر: المدهون, 579١هء‏ ص 777 


أغملة من التسلط أو التمكن من الإنسان ما دام مؤمئًاء 
وإنما هي مجرد وسوسة؛ لأنه لا سلطان له إلا على 
أولناتة. عرق الآنيق» كما قال تحال + ا إنثر ليلق لخر 
مُلطق عل الذوت:' #امكوا وغل ريي بتوكلون 4 
[النتحل: 49]. 

فكيده ضعيف مهما بلغ: « فَفَنِلَُاْ أُوَلِيَاَ 
التنكى رة كه التبطي 6ن حنية السك 

وعليه فقد أرشدت الآيات إلى سبل الوقاية 
منهء قال تعالى: « وَإمّا يَوْغَتَلك مِنَ الشّمْطن كَرْعْ 


- 


فَأسَبَعِذْ لله ندم سَمِيعُ عَلِيدٌ 4 [الأعراف : .]7٠١‏ 

وقد صورت لناآيات القرآن مشهد المحاجة بين 
الشيطان والإنسان يوم القيامة» حين يرجع الكافرٌ سبب 
حسارته إلى كيد الشيطان» فيتبرأ حينذاك الشيطان منه» 


المبحث الثالث 
محاسن العقيدة في نظرقًا للإنسان 
1 - مكانة الإنسان في العقيدة الإسلامية 
من محاسن العقيدة الإسلامية أنها أوضحت لنا 
مكانة الإنسان بين المخلوقات» وأصل خلقه وتكوينه» 
فقطعت المجال على الملاحدة وغيرهم نمن يتحدثون في 
خلق الإنسان وأصل تكوينه مثل دارون صاحب نظرية 
النشوء والارتقاء. 
فالله - عز وجل -ابتدأ خلق الإنسان من 
طين» ثم جعل ذريته من سلالة من ماء مهين ؛ إذ خلق 


ولع أحمد بن عثمان المزيد: محاسن العقيدة الإسلامية 


آدم من طين بيديه» ونفخ فيه من روحه» وخلق منه 
أنثاه» وعلمه الأسماء» وأسجد له ملائكة السماء» 
فسجدوا كلهم أجمعون:ء إلا إبليس أبى»؛ ونهاه عن 
الأكل من الشجرة فنسى» فأكل منها فعصى وغوى, 
وتلقى كلمات منه تعالى» فقالبا فتاب عليه وهداهء 
وأهبطه إلى الأرض خليفة فيها بعد أن هيأها له؛ 
وسخر له كل ما فيها. 

قال تعالى عن خلق آدم : « إِذَ قال رَبك للْمَليِكَةٍ 
إن حدق َثَْا ين طِينٍ (2) فَإِذَا سَوَيمُهُم وََفَخْتُ فِهِ مِن رُوجى 
فقوا لك سَجِدِينَ ج فَسَجَدَ المتبكةٌ كلهم أْحَمُونَ وج 
لَه تيس أسْتَكبرَوَكانَ مِنَ الْكَفِرِينَ 4 اص : 1/١‏ - 4/]. 

ثم علم الله تعالى آدم الأسماء والبيان قال 
تعالى: « وَعَلَّمَ ءَادَمَّ آلأَسمَآءَ كلَهَا كُمَّ عَرَصَجُمَ عَل الْمَلبِكَة 
فَقَالَ أَنبُونٍ بِأَسَمَآءِ هَتوْلَآءِ إن كُدثُمَ صَدِقِينَ 4 [البقرة:191» 
وقال جل جلاله : < ليخن (© عَلَم آلقرََانَ ©) حلت 
لفن © عَلَّمَهُ آلْبَيَانَ 4 [الرحمن ١١‏ - 4]. 

وكرم الله بني آدم» قال تعالى: « وَلَقَدَ كَرّمنَا ب 
دَاكُمَ 4 [الإسراء: .]1/١‏ 
١١‏ - الحرية الإنسانية في الإسلام 

من القضايا الشائكة قضية الجبر والاختيار» وهل 
الإنسان مخير أو مسير؟ وقد أثبتت العقيدة الإسلامية 
حرية للإنسان ومشيئة يثاب ويعاقب بمقتضاها. 

فقد أعطى الله الإنسان القدرة التي يستطيع بها 
أن يُقدمٌ على فعل الخير أو الشرء قال تعالى: ( وَمَدَيْتَهُ 


أَلتَجَدَيْنِ 4 [البلد: 2٠١‏ وقال تعالى : وولل الشل د 
من ا لاتو وو ا كار ا 

ومهما كانت قدرة الإنسان ومشيئته فهي لن 
تخرج عن قدرة الله ومشيئته» كما قال - عز وجل -: 
١‏ لِمَن شَآءَ مَِكُمْ أن يَسَتَقِمٌ 2) وَمَا َمَآهُونَ إل أن يَسَاء أله 
رَتُ الْعَطَمِيرَح 4 [التكوير :78 -14]. 

على أن الإنسان لو كان جبرًا في كل أعماله لما 
أرسلت الرسل» وأنزلت الكتب» ولما كلف الله الناس 
بالأمر والنهي ؛ إذ سلب اختيارهم» ولا ريب أن هذا 
عبت يتنزه عنه الحكيم العليم. 

وإذا كان بعض أصحاب الرياسات والزعامات 
الدينية قد ادعى أن بإمكانه أن يحمل خطايا غيره» فإن 
الإسلام يفند هذا ويكذبه» قال تعالى: ( كل نَفْس يما 
كسَبَتٌ رَهِيئَةٌ 4 [المدثر :4 8]. 
- عدم مؤاخذة الإنسان بجرم غيره (المسئولية 
الفردية) 

إذا كان العدل هو الصفة المميزة للإله فلا يمكن 
في شريعته أن يؤَاحَدَ إنسانٌ ما بحرم وجريرة غيره. هذا 
ها أضلته العقيةة الأسللاية من تقول ارات لبن 
لِلإضَن إِلَا مَا سَع » [النجم:254 وكذا قوله تعالى: 
( وَكُهُح ات يوم لقيَمَةفََدا 4 آمريم : 40]. 

إذن الأصل ألا يحمل الإنسان تبعة غيره ؛ لأن 
هذا يتنافى ومبدا العدل الذي أقرته شرائع السماء كافة. 

من هذا نعلم فضل العقيدة» وكيف أنها عالجت 
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خطيئة آدم - عليه السلام - التي تحدثت عنها كتب 
النصارى دون قتل أو صلب» بل إن جزاء الخطيئة لحق 
فاعلها فقط وهو آدم - عليه السلام - وزوجه؛ ثم 
تاب الله عليه واجتباه واصطفاه. 


ذي م ولد و 


قال تعالى: « ثم آَجَِبَهُ رَبُهُء فاب عَلَيِهِ وَمَدَى 4 


[طه: .]١77‏ 
8 - الحفاظ على أمن امجتمع من خلال وسطية 
العقيدة 


من أصول العقيدة الإسلامية وجوب اتباع أئمة 
المسلمين وطاعتهم في الملعروف وعدم جواز الخروج 
عليهم ما أقاموا الصلاة. 
قال الا 


وَآَلرَّسُولٍ إن م يلون با آل ار 0 ذَلِكَ حَيرٌ 
وَأَحَسَنُ تَأويلاً 4 [النساء: 09]. 

بل عدت الخروج عليهم ومفارقة الجماعة 
والموت على ذلك من صفات الجاهلية» وعند البخاري 
امن رأى من أميره شيئًا يكرهه فليصبر عليه » فإنه من 
فارق اللساعة كتير فمناث لاسا امفة جاهلية , 
وحذرت أيضًا من مناصبة حكام المسلمين العداء ؛ إذ 
الحكم في الإسلام عمل تعبدي يُبتغى به وجه اللهء 
وتُقام به الخلافة الإنسانية في الأرض. 

كما حافظت العقيدة على وحدة الصف المسلم» 


[فدد4 رواه البخارى » اها ح .)0/١64(‏ 


ودعت إلى نبذ التطرف والتكفير؛ ذلك أن من مقررات 
العقيدة الصحيحة أن أصحاب الكبائر لا يكفرون» بل 
هم تحت المشيئة» كما هو مبسوط في مظانه. 

فمتى كانت هذه عقيدة الإنسان فإنه يصبح من 
عن الحكم على غيره من المسلمين بغيًّا منه 
وجهلاً ويكون من أشدهم نبدًا للتطرف والغلو الذي 
سام أصحابه غيرهم من المسلمين أشد الضرر وصنوف 
الأذى. 
٠‏ - الولاء والبراء وصيانة حوزة المسلمين 

الإسلام يحث المسلم أن يتلقى من غير المسلم ما 
ينفعه في شتى أنواع العلوم» والتعاون معه في الأمور 
الدنيوية لما فيه خير البشرية من تعاون في صناعة وتجارة 
وتعليم وا محافظة على البيئة ورعاية للمجتمعات نما 


يضرها. 

ولكن الإسلام لا يبيح بل يرفض أن يتلقى 
المسلم أي شيءٍ يتعلق بعقيدته من غير المسلم» حرصًا 
على صفاء العقيدة ونقائها ووحدة مصدرها. 

وبما أن الأساس الأول لعقيدة الولاء هو الحب 
الذي يعد الوشيجة العظمى التي يلتقي عليها 
المسلمون؛ فإن من لوازم هذا الحب أن يؤدي المسلم 
انقو إل الحيد وهة» الكقوق كتير: عدا منهاء تصركة: 
ومودته» وزيارته؛ وإكرامه؛ والسلام عليه» وحماية 
عرضهء والرد والذود عنه» ومواساته... الخ. 

كذلك مما ينبني على عقيدة الولاء والبراء الدفاع 
بالنفس عن الأخ؛ وكسر شوكة الظالم له» وبذل المال 


ع أحمد بن عثمان المزيد: 


لإعزازه وتقوية جانبه» والذب عن عرضه وسمعته؛ 
والدعاء له بظهر الغيب بالنصر والتوفيق» وتتبع أخبار 
المسلمين في أنحاء المعمورة؛ والوقوف على أحوالهم» 
ودعمهم بقدر الاستطاعة. 

كذلك أيضًا من مقتضيات هذه العقيدة أن يبرأ 
المسلم من الكفار وأعوانهم دون أن يظلمهم أو يجور 
عليهم كما قال تعالى: « ولا يَجِمئَكُمْ شَكَان َمِل 
31 تَعَوِلُوا > المائدة :]أ وأن يحفظ عورات المسلمين 
عن أعدائهم خاصة وقت نشوب الحروب ؛ ذلك أن 
التجسس خيانة عظمى تسقط على ممارستها البلاد 
وتصير معها حمى مستباحًا لكل ذي عدوان. 

ومن ثم فإن العقيدة الإسلامية تقضي على هذا 
العمل بأنه صورة من صور الموالاة للكفار» والتي تعد 
من خوارم العقيدة ونواقضهاء قال تعالى: « لا تَدُ 


5 7 3 
7د ات اد الو اعرف روسك فوسل ل واف ود نان ام 2 
وَرَسُولهر وَلوَ كانوًا َاباءءهم بَناءءهم او إخوانهم او عشيريجم 


ُوْلنِِكَ كنب فى ويم الإيمن وَيْدَهُم بزو ينه » 
[المجادلة : ؟؟]. 
١‏ - عدم الإكراه في الدين 

تميزت العقيدة الإسلامية بميزةٍ فريدة متمثلة في 
عدم إكراه أحد من الخلق على الدخول في الإسلام 
أو إجباره على اعتناقه» بل عدّت من دخل فيه من 


دون اقتناع » واختيار» وحب» من المنافقين الذين لا 


50) انظر: ابن كثيرء 515 اهء 57/7. 


محاسن العقيدة الإسلامية 


يُقبل إيمانهم ولا تنفعهم دعواهم. 

وجاءت أصول العقيدة واضحًا غاية الوضوح, 
وهو قول الله تعالى : « لآ إراهف لدي قد كين لود مِنَ 
آلعَيّ 4 البقرة:01؟]. 

ومن خلال هذا المبدأ كفل الإسلام للناس في 
كل البلدان الحرية الدينية ؛ فلم يجبر أحدًا على اعتناقه 
مكرها قهراء بل ترك الناس وما اختاروا لأنفسهم» 
ولذا قال تعالى: « وَلَوَ شَآءَ رَبّكَ لَأمَنَ مَّن فى الْأرَضٍ 


5 


ليونس: 48]. 

هذا مع القناعة التامة واليقين أن الإسلام هو 
الدين الحق المبين» وأن عقيدته هي الصواب؛ «فلغير 
المسلم أن يمارس حريته في العبادة والإيمان الكامل؛ 
شريطة ألا هس هذه الممارسة دعوة لشرك أو فساد أو 
تعطيل لأداء المسلمين لشعائرهم أو طعنًّا فيهاء فهي 
حرية مكفولة ومبكولة لا امطلةة . 

وقد ذكر ابن كثير - رحمه الله - في تفسيره 
لقوله تعالى: ةق الذي »امنا نصه: «لا تكرهوا 
أحدًا على الدخول في دين الإسلام» فإنه بين واضح 
جلي في دلائله وبراهينه؛ لا يحناج إلى أن يُكره أحدًا 
على الدخول فيه؛ بل من هداه الله للإسلام» وشرح 


لحك 


صدره» ونور بصيرته » دخل فيه على بينة») 


3م ربيع» 08٠5١اهء‏ ص .١١0‏ 
(55) انظر: ابن كثير» 515١هء 515/1١‏ -4(9. 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ لماع 


- النية في الإسلام 

من محاسن العقيدة الإسلامية أنها أولت النية 
اهتمامًا عظيمًا في وقتهٍ ربطت فيه بينها وبين صحة 
العمل. 

فقد قررت حصول الأجر عند وجود القصد 
الشريف»؛ والنية الخالصة لله» حتى وإن لم ينحصل 
العمل 1 تكريأة اليه تعد أساين العمل وقاعددة: 
ورأس الأمر وعموده» ولذا قال النبي - صلى الله 
عليه وسلم -: «إغما الأعمال بالنيات)". 

وقال- صلى الله عليه وسلم - أيضًا: «إذا 
مرض العبد أو سافر كتتب له ما كان يعمل مقيمًا 


01١ 


( 

وبالنية الطيبة تنقلب المباحات والعادات إلى 
طاعات وقربات إلى الله» فمن تناول غذاءه بنيةٍ حفظ 
حياته وتقوية جسده» ليستطيع القيام بما أوجبه عليه 
ربه» من حقوق وتكاليف لأهله وأولاده: كان طعامه 
وشرابه مع النية الصالحة عبادة» ومن أتى شهوته مع ما 
أحله الله له من زوجة» يقصد إعفاف نفسه وأهله, 
وابتغاء ذرية صالحة» كان ذلك عبادة تستحق المثوية 
والأجر من الله» وفي ذلك يقول النبي - صلى الله عليه 
وسلم -: «وفي بضع أحدكم صدقة» قالوا: يارسول 
الله! أيأتي أحدنا شهوته؛ ويكون له فيها أجرٌ؟! قال: 
«أليس إن وضعها في حرام كان عليه وزرء فكذلك إذا 
(00) رواه البخاري» 577١هء‏ ح(١).‏ 


الإدل4 رواه البخارى » :اها ح (51951). 


وضعها في حلال كان له ع + 

فالعقيدة التي تجعل الحياة خاضعة لمرضاة الرب 
تعالى بالنية الخالصة لله والقصد الحسنء نما يزيد من 
المظاهر الطيبة في حياة الناس» وخاصة فعل الخيرات 
وترك المنكرات» وزيادة الفاعلية في الحياة لتصور عظم 
الجزاء على ذلك في الدنيا راحة نفسية وطمأنينة قلبية» 
وفي الآخرة الجنة والنعيم. 
”7 - العلاقة بين العقيدة والأخلاق 

الدين هو الذي يحدد للإنسان سلوكه المستقيم » 
ويرسم له طريقًا موصلة إلى غايته» ثم يدفعه إلى السير 
فيها من خلال آيات الوعد والوعيدء وإظهار اليكم 
والعلل من هذه السلوكيات. 

أما القانون وحده فلا يكفي لضبط سلوك 
الإنسان» كما أن القانون لا بد له من سلطان الحكومة 
حتى ينفذ ويراعى» وكم ارتباط وثِيقّ بين العقيدة 
والأخلاق» يوضحه قول رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - وقد سثئل: أي المؤمنين أكمل إِيمانًا؟ قال: 
الأحسنهم خلقا”” 

فالأقانة قوة: عاضنة “عن ' الدتايا» ادافعة 'إلى 
المكرمات»: ومن هنا فإن الله تعالى عندما يدعو إلى خير 
أو ينفر عن شر يجعل ذلك من مقتضيات الإيمان به جل 


200 رواه مسلم» اه ح(37101). 
(07) أخرجه ابن ماجهء د.ت؛ ح (5709)؛ والحاكم؛ ١517١اهء‏ 


5ه وقال: هذا حديث صحيح الإسناد. وقال 


الذهبى : صحيح. 


ع مع أحمد بن عثمان المزيد: 


يتما اذ 


وعلاء قال تعالى: « يتما آلأذِيرح ءَامَنُوأ تفقوأ لله وَكُونُوأ 
مع آلصَّدِقِيَتَ » [التوبة: .]١١9‏ 

إن عقيدة المؤمن في الله أولا وفي الحساب والجزاء 
ثانيا تجعل ضميرّه في الحياة صحوًا يقظًا فهو يراقب 
نفسه» ويحاسبهاء ويلومها. ولا ريب أن لبذا الضمير 
الحي الذي يتكون في ظل الإيمان والعقيدة أثره في 
مجالات الحياة كلهاء يلمس أثره في أداء الحقوق المالية» 
وكذا في الاعتراف بالجريمة » في شجاعةٍ وتحمل للعقوبة 
ب الوط ارا 

يقول الدكتور محمد عبد الله دراز -- رحمه الله -: 
«والسر في أن الإنسان يمتاز عن سائر الحيوانات الحية بأن 
حركاته وتصرفاته الاختيارية يتولى قبادتها شيء لا يقع 
عليه سمعه ولا بصره ولا يوضع في يده ولا عنقه ولا 
يحري في دمه ولا في عضلاته ولا في أعصابه» وإنماهو 
معنى إنساني روحاني أساسه الفكرة والعقيدة» 

كما ربطت أيات القرآن بين الكفر بالله وإنكار 
ألوهيته» والكفر باليوم الآخر وبين سيئ الأخلاق في 
مثل 1 ١‏ إِلَهْكْر إِلَهُوَحِة فالَذِيت 
ره قُلُوكم مُنِكرة وَهُم مسَتَكِيرُونَ 4 


)0ه 


[النحل :7 7]. 
” - العقيدة وموافقة الفطرة الإنسانية 

جاءت العقيدة الإسلامية موافقة للفطرة الإنسانية 
السليمة» وملبية لندائها ؛ إذ إن أول ما تتو جه أله القطرة 


.؟751/1١‎ ه١‎ 574 » انظر : القيم ا حضارية في السنة النبوية‎  )01( 


(55) درازء د.ت» ص .1١١‏ 


محاسن العقيدة الإسلامية 


السليمة هو إلهٌ خالقٌ لبا ولهذا الكون» تتوجه إليه 
بالتوحيد اعتقاداء وبالعبادة انقيادًا وخضوعاء وهذاما 
جاء به الإسلام في جانب العقيدة”” 

يقول برجسون في كتابه الأخلاق: «قدنرى 
أجيالا من الإنسانية على اختلاف عصورهم خلت من 
العلم والفن والفلسفة» ولكننا لا نعرف قط أن مجتمعًا 


زفك 


لم يكن له دين» 

والتوحيد الذي أمرت به العقيدة الإسلامية له 
انسجام بالفطرة عجيب» ولذا قالت الرسل لأقوامهم 
كما يحكي القرآن: « قَالَتَ رُسُلْهُمَ أفى آله َلك قَاطر 
َلسّمَوتِ لاض > لإبراهيم : .0٠١‏ 

وأبان الله تعالى أن الإيمان به وبما أنزله على 
رسله هي فطرة إنسانية» فقال تعالى: « فََقِمَ وَجَهكَ لِادِينٍ 


حَمِهًا مِطرَت أله الى فَطرَ آلكاس عَلَهَا لا تَبَدِيل لِحَلقٍ اله 


ذلك الدِيث الْقيَمْ ولكرى أَكررٌ آلئّاس لا يَعَلَمُونَ 4 
[الروم :كا 


وقال - عز وجل -: « صِبَّعَة 
آل 


بعد -ه 
مرت _أللَّهِ صِبّعّة وَعنٌ لَهُد عَبِدُونَ 4 [البقرة:78١].‏ 


قال شيخ الإسلام ابن تيمية : «إن الإيمان بالله 
فطري ضروري 4 وهمو أشد رسوحًا من مبداً العلم 


زنك 


الرياضى كقولنا: الواحد نصف الاثنين» 


() انظر: الطرازي» 6٠5١اه.ء‏ ص 5؟ ,.5١0-‏ 
(لاه) انظر: برجسونء الا5ام, ص .5١١‏ 


(0) ابن تيمية» 575 اهء ؟60/7١.‏ 


إن النداءات الفطرية فينا تدعو لوجود خالق 
مهيمن عظيم؛ يجيب من دعاه؛ ويعطي من سأله؛ 
ويمده بالعون عند حلول الشدائد والمصائب. 

فالإنسان دائمًا في حاجة إلى الإيمان والتدين» 
والعقيدة والدين ضرورة من ضرورات حياته» وحاجة 
من حاجات نفسه» فلا غنى له عن الإيمان بربه وعن 
عبادته بحال من الأحوال» ومن هنا لم تخل أمة وجدت 
على وجه الأرض ومنذ عهد الإنسان بالحياة من عقيدة 
ودين» ومصداق ذلك قوله تعالى: « إِنَآ أَرسَتَكَ باحق 
شما وتذِيرَ وَإن ين م ا حَلا فيا تَذِيرٌ4 افاطر: 14]. 

قال بازماك المؤرخ الإغريقي مقررًا هذه 
الحقيقة: «وجدت في التاريخ مدن بلا حصون ولا 
قصور وبلا سدود ولا قناطر؛ ولكن لم توجد مدن بلا 
0ن 

وحسب إنسان إيمأنه واعتقاده بالله يوافق شعوره 
الفطري والنتائج النظرية التي يتوصل إليها الباحثون 
والعلماءء أو أن يتفق شعوره مع إحساس الكثرة 
الكاثرة من المجموعة الإنسانية. 
55 - موازنة العقيدة بين حاجات الإنسان الروحية 
والجسدية 

نما تميزت به العقيدة الإسلامية» الواقعية والبعدُ 
عن الأفلاطونية المثالية والتهويم في الخيال» حيث 
راعت احتياجات الإنسان بحسب تكويناته الروحية 


(09) انظر: الجزائري» 519١اهء‏ ص 25757 77. 


والجسدية. 

ولسنا نعني بالواقعية الرضا بالواقع أيَّا كان 
وضعهء أو تكييف مبادئ العقيدة حتى تساير واقعية 
الحياة دون اعتبار أو حكمة ؛ ولكن نعني بالواقعية أن 
العقيدة تتعامل مع الحقائق الموضوعية ذات الوجود 
الحقيقي والأثر الواقعي الإيجابي » بمعنى أنها تتعامل مع 
الحقيقة الإلبية متمثلة في آثارها الإيجابية» وتتعامل مع 
الحقيقة الكونية متمثلة في مشاهدها المحسوسة المؤثرة أو 
المتأثرة. 

وتتعامل مع الحقيقة الإنسانية كما هي في الواقع 
من حيث كونها مركبة من روح ومادة؛ ودم وأعصاب 
وقزاتت عدل على كلك اواني غخلقة الؤنينان 1 
يقول الله تعالى : ( ولد حَلَقَنَا لضن ون سُلَلةِ ين طن » 
[المؤمنون: ؟١].‏ 

ويقول أيضا - عز وجل -: « وَإِذَا مس آلْإِنسَنَ 
آلصُرٌدَعَانًا لِجَنْيِددَ أَوَ فَاعِدًا أَوَ قَآيمّا قَلَمّا كَشَفَا عَنَهُ رو 
مر كن لم يَدَعْتآ إل ضير مهم كَذَالِكَ ين للْصْمَرفِينَ ما 
كادُوأ يَعْمَلُورت 4 ايوس :1]: 

فهذه الآيات تعترف بخصائص الإنسان ونفسيته» 
وتتعامل معه وفقها وما تقتضيه» ومن ناحية أخرى نرى 
موافقة العقيدةٍ للتركيبة البشرية من حيث المنهج الذي 
تقدمه له ؛ فهو منهج يتفق وطبيعة الإنسان» وإمكاناته 
وطاقاته الحقيقية» وكمايقال: «هذه الواقعية واقعية 


مثالية أو مثالية واقعية»). 


- أحمد بن عثمان المزيد: 


قال تعالى: ١‏ لا يُكَلِفْ آللَهُ تَفّسًا إِلَّا وُسَعَهَا » 


[البقرة: 787]. 


[النساء : 5 '3]. 
6 - بيان العقيدة طريق النجاة للإنسان في الدنيا 
والآخرة 

رسمت اليد للإنسان البرنامج العملي الذي 
لوسلكه كت له التوفيق ف تذنياه واتخرعه :ذلك أن الله 
- عز وجل - لم يخلق الإنسان في هذه الحياة هملاء 
ولم يتركه سدى» بل رسم له طريق السعادة؛ وهيأ له 
أسبابه» ومكنه من معرفته؛ بإرسال الرسل وإنزال 
الكتب» قال تعالى : « أَكَسَبُ الإنسَنُ أن يُتْرْكَ سُدٌّى » 
[القيامة : 7 *]. 

وبين سبحانه الغاية الأولى من خلقه2 فقال: 
لوَمَا حَلَفَتْ أن وَآلْإِنسن إِلَّا لِيَعَبُدُونِ 4 [الذاريات:01]. 

إذن طريق السعادة للإنسان في الدنيا والآخرة 
هي العبودية لله كما أرادهاء وامتشال الأمر واجتناب 
النهي؛ 

وم صر سحو م ان 
العجادات والعاملاف: والنتلوك )عضن شانها أن ترق 
بالمسلم» وتأخذ بناصيته نحو السمو والسعادة والطمأنينة 
التي ينشدها كل إنسان. 

ولقد حوى القرآن والسنة المطهرة صفات لبذا 
الطريق وعلاماته. حتى قال رسول الله - صلى الله 


محاسن العقيدة الإسلامية 


عليه وسلم -: #تركت فيكم ما إن تمسكتم به لن 
تطلوا يعني ” 
ولقد قال المولى جلت قدرته: « إِنَّ هَذًَا لْقَوَءَانَ 
جوف الى ورت أفرم وَيُبَشْرُ الْمُؤْيِينَ الّذِينَ يَعَمَلُونَ 
آلصَّلِحَدتٍ أن هُمَ أَجَرَا كبيرًا 4 [الإسراء : 4]. 
- الإيمان بالغيب وضرورة البشر إليه 
إن من أصول الإيمان بالله تعالى أن يؤمن ن المسلم 
بالغيب كما أخبر به القرآن الكريم» وكما جاء على 
لسان النبي - صلى الله عليه وسلم - ؛ ولذا كان 
الإيمان به أول صفة للمتقين كما في بداية سورة البقرة 


ب 
وه 


« آلذِينَ يُؤْينُونَ اليب وَيُقيمُونَ الصّلة وَعما رَرَفتهم 
يُنَفِقُونَ 4 [البقرة : *]. 

على أن الإيمان بالغيب يعد ضرورة بشرية 
نح : الذعئكن اتسنا عنياا غبال شه تذلك 
الواقع المعيشي » والدراسات النفسية. 

الإيمان بالغيب ضرورة بشرية من حيث إن 
أحكام بنية الإنسان مع كثرة بدائعها وعجائبهاء ثم 
افص تمنديهاء يكال عات اع لديا احرف 
وخاصية النظر في العواقب التي امتاز بها الإنسان لم 
يجعلها الله فيه إلا لأمر جعله الله له في العقبى”"”" 

فاقيا برف هيد اندين كان الضوور الوه 
للإيمان بالغيب من الجانب النفسي فيقول : «...فإن كان 


6 رواه مسلم» 5ؤاه ح(1150). 
)6١(‏ انظر: الراغب الأصفهانى»؛ د.ت» ص .١٠١5‏ 
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الملحدون يعللون فكرة الآخرة بأن الناس اخترعوها 
ليعزُوا أنفسهم من القهر الدنيوي والموت؛ فمع هذا 
فإن هذه الفكرة تدل على شيء؛ فكما أن الظمأ يدل 
على الماء» فكذلك التفكير في الآخرة يدل عليهاء وهذا 
المطلب النفسي منذ أقدم العصور لا يمكن رفضه 
واعتباز وباطلا بكل سهولة» 7 

ومن الواقع نرى مدى التهافت البشري والرغبة 
الجامحة في تعرف المستقبل الذي هو بلا شك من 
الغيب» نرى ذلك من خلال هذه الكثرة التي تتهافت 
على قراءة الأبراج المنتشرة في الصحف » وزيادة عدد 
المشعوذين والدجاجلة في أقطار العالم الذين يدعون 
معرفة الغيب» والتكهن بالمستقبل وما يحمله من أمل أو 
ألم... 

وقد جاءت شكوى الغرب من طغيان المادة وأثر 
ذلك على المجتمع الأمريكي - خاصة - على لسان 
وزير خارجية أمريكا (فوستردالاس )» إذ يقول: «إن 
هداك :شيا منا يمير يشكل ختاطة ق أمناء والؤالا 
أصبحنا في هذا الحرج وفي هذه الحالة النفسية» . 
-المقاصد الإنسانية في العقيدة الإسلامية 

بما أن الدين الصحيح هو الذي يعطي التصور 
الصحيح للكون والإنسان والخالق جل جلاله» فإنه 
يسعى في مصلحة الإنسان» ويهديه إليهاء ويدعوه 
للحرص عليها كجزء من اعتقاده الصحيح حول 
(50) انظر: خان» د.ت» ص 45. 


زضحنة دالاس» كك ص 1 


الإنسان وكرامته. 

لأجل هذا جاءت العقيدة لمراعاة ضروريات 
الأتتهان 1 وعبياقها: وتساقه تقبرواك الدين ونقا 
لبذه المصالح والأصول» ومن أعظم مصالح الشريعة 


خمسة امور: 
* المحافظة على الدين الذي به عيش النفوس 
وزكاتها. 


٠‏ المحافظة على الأنفس. 
٠‏ المحافظة على العقول. 
» المحافظة على الأموال. 


إقلفق 


« المحافظة على النسل . 
84 - شفاء حيرة الإنسان بالعقيدة الصحيحة 

استطاعت العقيدة أن تجيب على تساؤلات 
لطالما حيرت الإنسان قديًا وحديئًا» وكادت حيرته أن 
تفتك به. 

بل دعت هذه الحيرة أحد الشعراء - وهو إيليا 
أبو ماضي - أن يتساءل قائلا : 

جنك لا أعلم هن أبن + ولكني أنيت 
ولقد أبصرت قَدَامِي طريقًا فمشيت 

هناك ثلاثة أسئلة تلح على الإنسان في داخله؛ 
وتضعه أمام مشكلات ثلاث تستلزم حلها. فإما أن 
يعيش في قلق وحيرة تجاههاء وإما أن يطرحها عن فكره 


2 
َ 


طرحًا كليا ويعيش في دوامة كما تسيره حياته 


4. 


(355 انظر: النجارء 5١٠٠مء‏ ص 73٠١75-09‏ ؛ ومير علي» 
ها ”/ل/ااتكت وما بعده. 


ع أحمد بن عثمان المزيد: محاسن العقيدة الإسلامية 


ومطالبهاء وإما أن يظفر بحلها حلا صحيحا يطمئن إليه 
قلبّه وتهدأ إليه نفسّه» فيسير في حياته بهديه. 

- من الذي أوجدني بعد أن لم أكن شيئًا 
مذكورا؟ 

0 ما هي الغاية التي وجدت من أجلها مزودا 
بتلك الخصائص؟ 

- إلى أين المصير بعد عبور جسر الحياة» وما 
هي النتائج التي تترتب على أعمالي فيها؟ 

هذه هي الأسئلة » وقد أعطتنا العقيدة الإسلامية 
الأجوبة عليهاء ولفتت أنظارنا إلى الأدلة والبراهين 
العقلية والواقعية التي تدل عليها. 

فأبانت لنا أن (الله) هو الذي أوجدنا من العدم , 
وقدّمت لنا الأدلة على ذلك من الكون ومن أنفسنا. 

كما أوضحت لنا حكمة الله من خلقنا ١‏ وَمَا 
حَلَفَتُ أن وَآلإنسّ إِلّ ِيَعْبُدُون 4 [الذاريات :2107 وجعلنا 
بهذه الخصائص» ليمتحنتاء ويبلوَ إرادتنا في ظروف هذه 
الحياة» وقدّمت لنا الأدلة المنطقية على ذلك مستندة إلى 
حكمة الخالق وعلمه وقدرته. 

كما أبانت لنا أيضًا أن وراء هذا الامتحان 
حكمة؛ هي الجزاء بالثواب أو بالعقاب» وأن الجزاء 
الأمثل لا يكون في ظروف هذه الحياة» وإنما ادخره الله 
- عز وجل - لحياة الآخرة التي إليها المصير. فحين يجد 
الإنسان الجواب الصحيح على هذه الأسئلة تنحلٌ لديه 
المشكلات الكبرى في تصوراته لبذه الحياة» وتتضح له 
معالم الطريق الذي يجب عليه أن يسلكه. 


"٠‏ - التحذير من تكفير المسلم وبيان آثار ذلك 

من محاسن عقيدة الإسلام التحذير من التكفير» 
فلا يحوز الحكم على المسلم بالتكفير إلا ببرهان واضح 
ودليل ساطع» فقد ثبت في الحديث الصحيح عن 
أبي هريرة - رضي الله عنه - أن رسول الله - صلى 
الله عليه وسلم - قال: «إذا قال الرجل لأخيه: يا كافر 
قفن زانانه ا حلهها + وعن ثابت بن الضحاك ت عن 
النبي -- صلى الله عليه وسلم - قال : «من رمى مؤمنًا 
بكفر فهو كقتله”” 

وهذا وعيد عظيم لمن كر أحدًا من المسلمين» 
وليس هو كذلك. فهذا الحديث وأمثاله فيه التحذير من 
التكفير والزجر عنه» لأنه حكم شرعي مضبوط 
بضوابظ معلومة من نضصوص الكتناب والسنة» فلا 
0 را 

وأنكر رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
على أسامة حينما قتل من قال: لا إله إلا الله» فعن 
أسامة بن زيد - رضي الله عنه - قال: بعثنا رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم - في سرية فصبحنا الحرقات 
من جهيفة » فأوركك :رتلا , ففال+ لذ إلنه إلؤالله. 
فطعنته فوقع في نفسي من ذلك» فذكرته للنبي - صلى 
الله عليه وسلم - » فقال رسول الله - صلى الله عليه 


200 رواه البخاري» 1155اهء ح(93١11).‏ 

)05 زواهالبشاري: 1415 خ(4)51 وسلم عقصراء 
5ه ح(١١1١).‏ 

(6©8 انظر: اللويحق» د.ت؛ ص 75-750١‏ 7, 
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وسلم -: «أقال: (لا إله إلا الله) وقتلته؟» قال: 
قلت: يا رسول الله! إنما قالها خوفا من السلاح. قال: 
«أفلا شققت عن قلبه حتى تعلم أقالها أم لا؟!»: فما 
آل يكررها عل ع عيبت أني أسلمت يوفد ” 
”١‏ - محاسن العقيدة الإسلامية في رعاية أهل الذمة 
منع غير المسلمين المقيمون في بلاد المسلمين 
بسلسلة من الضمانات التي منحها لهم المجتمع المسلم 
بهدي من كتاب الله وسنة رسوله - صلى الله عليه 
وسلم - ؛ ولسوف نعرض لأهم هذه الضمانات» التي 
وردت في العقيدة الإسلامية من خلال مصدريها القرآن 
الكريم والسنة النبوية الصحيحة» ومن هذه الضمانات : 
أولاً: ضمان حرية المعتقد 

لم يعمد المسلمون طوال تاريخهم الحضاري إلى 
إجبار الشعوب أو الأفراد الذين تحت ولايتهم على 
الإسلام» وذلك أن العقيدة أكدت على أمور كان 
ينبغي عليهم مراعاتها ‏ ومنها" : 

٠‏ حتمية الخلاف وطبيعته: فقد خلق الله 
الإنسانية وفق هذه السنة الكونية» فاختلافهم في 
شرائعهم واقعٌ بمشيئة الله تعالى ومرتبط بحكمته؛ يقول 
الله تعالى : « لِكُل جَعَلنَامِدَكُم سْرْعةٌ وَِنْهَاجا وَلَوَ طَآء أله 


2 


م 2 3 
لجَعَلكم أمة وََجِدَة وَلكن لِيَبَلوَكمَ فى مآ َاتلكم فاسَتبقوأ 


380 رواه البخاري» 557١اهء‏ ح (2»57315 18177)؛ ومسلم» 


0590 انظر: القاسم » هاه ص 2.1١5‏ 


تَحْتَلفُونَ 4 [المائدة :4/4]. 

وقال أيضا - عز وجل -: « وَلَوْشَاءَ رَبْكَ جَعَلَ 
ور 11 
قال ابن كثير: «أي : ولا يزال الخلف بين الناس 
في أديانهم واعتقادات مللهم ونحلهم ومذاهبهم 


وآرائهم...). 
ولما كان الاختلاف والتعدد آية من آيات اللّه» 


لناسّ 


فإنّ الذي يسعى لإلغاء هذا التَعدّد كلية فإنمايروم 
محالاًء ويطلب تمتتمّاء لذا كان لا بد من الاعتراف 
بالاختلاف ". 

٠‏ مهمة المسلمين الدعوة إلى الله لا أسلمة 
الناس» وعرض الإسلام لا فرضه: أكدت العقيدة 
الإسلامية أن مهمة الدعاة هي: إبلاغ الناس آيات 
الله» ودعوتهم بالحكمة والموعظة الحسنة؛» وجدالهم 
بالتي هي أحسن دون إجبار أو اضطرارء قال الله 
تان كزين ترط نولو ترق فرك البلة انين > 
[النحل : 2187 وقال تعالى: ١‏ لست عَلَيهِم يِمُْصَيْطِرٍ » 
[الغاشية : ؟؟]. 

٠‏ تكريم النفس الإنسانية: كرم الله تعالى 
الحسن البشري على سار المخلوقات»: قال تعالى: 

وَلَقَدَ كرَمْنَا ب ءَادَمَ وَحَمَلتَهُمْ فى الْيرِ وَالْبَخر وَرَرْقسَهُم 


6443 انظر: البار» 06اهء ص 207 والشنيبر» د.دت» ص 7٠٠١‏ 
يده 


ع5 أحمد بن عثمان المزيد 


[الإسراء: .]0/١‏ 
وأكد نبينا - صلى الله عليه وسلم - وصحبه 
احترام النفس الإنسانية» ففي الخبر أن سهل بن حنيف 
وقيس بن سعد كانا قاعدين بالقادسية» فمروا عليهما 
بجنازة فقاماء فقيل لبما: إنها من أهل الأرض» أي 
من أهل الذمة» فقالا: إن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - مرت به جنازة فقام. فقيل له: إنها جنازة 
يهودي؟! فقال: «أليست فسا" 
ومن تكريم الله للجنس البشري ما وهبه من 
العقل الذي بميز به بين الحق والباطل» « وَهَدَيتَهُ 
آَلتَجَدَينِ 4 [البلد: 21٠١‏ وبموجبه وهبه الحرية والإرادة 
الحرة لاختيار ما يشاء» « إِنَا هَدَيّتَهُ آلسَّبِيلَ إِمّا شَاكهًا 
وَإِمّا كفورًا 4 [الإنسان: "1 وعليه فالإنسان يختار ما يشاء 

من المعتقد» والله يتولى في الآخرة حسابه. 

ثانيًا: حرية ممارسة العبادة 

ضمنت العقيدة الإسلامية لأهل الذمة الحفاظ 
على مقدساتهم وشعائرهم ضمن الحماية الكاملة ليم 
ما داموافي بلاد المسلمين و تحت سلطانهم» يقول 
ابن سعد: «كتب رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
لأسقف بني الحارث بن كعب» وأساقفة نجران» 


وكهنتهم ومن تبعهم ورهبانهم: أن لهم ما تحت 


7ع رواه البخاري» هه ح(17515)؛ ومسلم» اها 
ح(660). 


: محاسن العقيدة الإسلامية 


أيديهم من قليل وكثير» من بيعهم وصلواتهم 
ورهبانهم» وجوار الله ورسولهء لا يغيررأسقف عن 
أسقفيته» ولا راهب عن رهبانيته؛ ولا كاهن عن 
كهانته””” 

ويمتد أمان الذمي على ماله» ولو كان خمرً أو 
خنزيراء وينقل الطحاوي إجماعً المسلمين على حرية 
أهل الذمة في أكل الخنازير والخمر وغيره ثما يحل في 
دينهم» فيقول: «وأجمعوا على أنه ليس للإمام منع 
أهل الذمة من شرب الخمر وأكل لحم الخنازير واتخاذ 
الساكن الى هناخوا عليهبا: إذا كان مصرا ليس .فيه 
أهل إسلام (أي في بلادهم التي هم فيها الكثرة»» ". 

وينقل العيني عن الزهري قوله: «مضت السنة 
أن يُرَدّ أهلُ الذمة في حقوقهم ومعاملاتهم ومواريثهم 
إلى أهل دينهم ؛ إلا أن يأتوا راغبين في حكمناء فنحكم 
بينهم بكتاب الله لم 

ثالعًا: حسن العشرة والمعاملة الحسنة 

كما أمرت العقيدة الإسلامية المسلمين ببر 
مخالفيهم في الدين» الذين لم يتعرضوا لهم بالأذى 
والقتال» فقال تعالى: « لا يَنْهَدكرْ َه عن الِّينَ لَم 
يُفَجِلُوكُمَ فى آلدِينٍ وَلَّمْ خرجُومٌ يّن دِيَركُمْ أن مَبَرُوهْرَ 
وَتُفَسِطُوَا لتم إنَّ اَهِب اَلْمُفَسِطِينَ » [الممتحنة :]. 

قال الطبري: «عنى بذلك لا ينهاكم الله عن 


(0/) ابن سعدء ١57١هء .5557/١‏ 


(فرةة الطبرى » ال ع 1 ص 737377 
(1/5) العينى؛ ١57١1ه .15/١5‏ 
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الذين لم يقاتلوكم في الدين من جميع أصناف الملل 
والأديان أن تبروهم وتصلوهم وتقسطوا إليهم.. 
وقوله: « إِنّ آنه حب الْمُقَسِطِينَ 4 يقول: إن الله يحب 
المنصفين الذين ينصفون الناس ويعطونهم الحق والعدل 
من أنفسهم» فيبرون من برهم»؛ ويحسنون إلى من 
00 

رابعًا: العدل في معاملتهم ورفع الظلم عنهم 

لقد أمر القرآن الكريم بالعدل» وخص - بمزيد 
تأكيده - على العدل مع المخالفين الذين قد يظلمهم 
المرة سيب الاختاؤفت :والنفرة» قال تحال ا نا 
ليخ قرا لاقو اتوك هلبهط و 
يَجَرِسككُمْ طَقَانُ قزم َل ألا عدوا" أخبلوا هو قرب 
فى" واتقوا الله" إرت آله حيمر يمَا تلوت » 


[المائدة : 8]. 


قال القرطبي : «ودلت الآية أيضًا على أن كفر 
الكافر لا يمنع من العدل عليهء وأن يُقتصر بهم على 
المستحق من القتال والاسترقاق: وأن الثلة بهم غير 
جائزة» وإن قتلوا نساءنا وأطفالناء وغمونا بذلك؛ 
فليس لنا أن نقتلهم بمثله قصدًا لإيصال الغم والحزن 


إلهف 


إليهم» 
تقول المستشرقة الألمانية زيغريد هنوكه : «العرب 


(4170 الطبريء» 508 ١اهء‏ 57/11. 
(95) القرطبى» 505١هء .11١/5‏ 


فالممسيحيون والزرادشتية واليهود الذين لاقواقبل 
الإسلام أبشع أمثلة للتعصب الديني وأفظعها ؛ سمح 
لهم جميعًا دون أي عائق يمنعهم بممارسة شعائر 
دينهم؛ وترك المسلمون لهم بيوت عبادتهم وأديرتهم 
وكهنتهم وأحبارهم دون أن يمسوهم بأدنى أذى» أو 
ليس هذا منتهى التسامح؟ أين روى التاريخ مثل تلك 


4 


5 إفف 
الأعمال؟ ومتى؟) . 


المبحث الرابع 
محاسن العقيدة في الجانب العلمي 

؟” - نصب الأدلة والبراهين على صحة العقيدة 

حثت العقيدة العقول على النظر والاستدلال» 
لتصل بالبرهان والدليل إلى معرفة الله وتعظيمه؛ 
والقيام بحقوقه. 

» فتجدها تارة تلفت النظر إلى أنه لا يمكن أن 
يوجد المخلوق هكذاء ولا أن يوجد من دون موجد 
«أمّ خُلقُوا مِنْ غَيْرِسَئَءٍِ أمْ هُمْ آلْخَطِقُورتَ 4 [الطور : 0 *5. 

» أما كون الإنسان موجدًا لنفسه فهذا أمرما 
ادعاه الخلق» وأما وجود الإنسان هكذا من غير 
موجدء فأمر ينكره منطق الفطرة ابتداء» ولا يحتاج إلى 
كثير جدل» وإذا كان هذان الفرضان باطلين» فإنه لا 
يبقى إلا الحقيقة التي يقولها القرآن وهي أن الخلق خلقه 
الله الواحد الأحد. 


" وتارة تدعو إلى النظر في السماوات والأرض» 


(6449 هنوكه, 511١اهء‏ ص 75554. 
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لتم كاتوماء حلم كلو النسها» كنا اليم لم 
يخلقوا أنفسهم. 

" وتارة تفتح أمام العقل والبصر صحيفة 
السماء» وما حوت من شمس مشرقة» وقمر منير ونجم 
مضيء» فيقول - عز وجل -: « أَقَلَرَ يَطُرُوا إلى آلسَمَاء 
َوْقَهُمَ كيِفَبَنَيسَهَا وَرَيَكَهَا وَمَاهَا من فُرُوج 4 لق :1]. 

وفي الآية الأخرى يقول تعالى: « أوَلَمَ يَطُرُوا فى 
مََكُوتٍ َلسَمُوَت وَآلأَرضٍ وَمَا حَلَقَآلَهُ ين سَىْءٍِ وَأنّ عَنَىْ 
ف رم جرخ ال ١‏ 2 
أن يكونَ قدٍ آقترب أَجَلَهُمَ فبأي حَدِيث بَعْدَُم يُؤَينُونَ » 
[الأعراف : .]١46‏ 

* ومرة تلفت النظر إلى الأرضء» وما فيها من 
أشجار متنوعة » « وَف الْأَرَضِ فطع مُتَجَوِرَتٌ وجنت ين 
أغتمي وَرَرْعٌ وَحخِيل صِنْوَانُ وَعَيْرُ صِنْوَانٍ يسك يمَآءِ واج 
وَتْفَضَلبَعْضَهَا عم ! بَعْ ضفي الأَحُلٍ إِنَّفي دَلِلك ليس 
َقَوَرِيَعَقلُوَ » الرعد: 4]. 

#أوموة قتنف الظر ال نينول من السماء مد 
الماء الذي به قوام الحياة» ولو شاء لجعله أجاجا لا نفع 
فيه» ومرة يتحدث عن وحدانيته وانفراده بالملك 
والقذئيوء ما اعد اقيق رونا مشارت وعشد ين للد 
لله عَم يَصفُورت »4 المؤمنون: 91]. 

وفي الآية الأخرى يقول - عز وجل - في جزالة 
لفظء وفخامة معنى : « لَوَكَانَ فِيِمَّآ َال ِل لله لَفَسَدَنَاً 


0 


فُسْبِحَدنَ أله رب الْعَرْش عَمّا يَضِفُونَ » [الأننياء : 1377 إلى 


غير ذلك من الأدلة. وأدلة الخلق في الأنفس والكون 
مؤيدة بالمنطق العقلي الذي لا يمكن أن يحيل الدقة 
العجيبة في الكون والخلق عمومًا إلى الطبيعة أو غيرهاء 
ولا ينسبها إلى الله الخالق - عز وجل -. 
” - دور العقل في أصول الاعتقاد الإسلامي 

من محاسن العقيدة الإسلامية أنها لم تلغ العقل 
ودوره في فهم ومعرفة الأصول الاعتقادية؛ فهو لا 
يتناقض مع الأصول النصية النقلية» بل ما صرح منه 
اتفق مع ما صح منها لا محالة. 

وهو شرط في التكليف» وآلة للتمييز بين الحمسن 
والقبيح» ولولاه لم يكن تكليف؛» ولا توجه أمر ولا 
نهي» لكنه دائمًا يحتاج إلى هداية الوحي وتنبيه الرسل 
لتقويمه وتأييده. 

وإذا كانت القضية الأساسية في المعتقد الإسلامي 
هي الإيمان بالله؛ وأمكن إثباتها بالعق ل المجرد عن 
البوى من خلال النظر في آيات الله المبثوثة في الكون» 
فإن كل قضايا العقيدة الأخرى تابعة لبذا الأصل 
العظيم» فإذا آمنت بالله فلا بد أن تؤمن بكل ما أخبر به 
في كتابه العزيز وما أعلم به رسله الكرام الذين 
اختارهم من بين خلقه لتبليغ رسالته إلى البشر”". 

فقد دلل القرآن الكريم على إمكانية البعث بأدلة 
عقلية يقينية قاطعة منها: 


(64293 انظر: العريفى» د.ت.» ص ١184‏ » وما بعدها. 
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٠‏ خلق الإنسان أول مرة. 

؟ وخلق السماوات والأرض. 

* وإحياء الأرض بعد موتها. 

وإخراج النقيض من النقيض. 

كما دلل على حكمته - سبحانه - بالعدالة 
الإلبية في إثابة المحسن وعقوبة المسيء» قال تعالى: 
« لِيَجَرَى الّذِينَ أسَعُوا يما عَِلُوا ونج الْذِينَ أَحَسَئُوا 
بََكُسَىَ » [النجم : الا 

يقول شيخ الإسلام ابن تيمية: «وليس في 
الكتاب والسنة وإجماع الأمة شيء يخالف العقل 
الصريح ؛ لأن ما خالف العقل الصريح باطل؛ وليس 
في الكتاب والسنة والإجماع باطل)”” 

وفي موضع ثان يقول: «القرآن جاء بالأدلة 
العقلية على أكمل وجه؛ على أصول الدين من 
الإلَبيَات: والنبوات والسمعيات وغيرهاء ” 

وفي موضع ثالث يقول: «وكل واحدمن 
وحدانية الربوبية والإلبية وإن كان معلوما بالفطرة 
الضرورية البديهية» وبالشرعية النبوية الإلبية» فهو 
أيضًا معلوم بالأمثال المضروبة التي هي المقاييس 
الغقليةم””" 
4" - مكانة العلم والعلماء في العقيدة الإسلامية 

أشادت العقيدة الإسلامية بالعلم والعلماءء 
(9/) ابن تيمية» 5175 اهء .850/١١‏ 


(80) ابن تيمية, 5455 اهء 195/7. 


.7 7/7” ابن تيمية» 5575 اهاء‎ )81١( 


ورفعت من شأنهماء وحثت على تعلم العلوم جميعها 
بما يُصلح به أمر الدين والدنياء ولا عجب فقد قررت 
العقيدة الأصول الإيمانية بأدلة برهانية لا تخالف عقلا 
صريحاء ولذا تكرر قوله تعالى في القرآن الكريم: « قُلَ 
هَانُوأ بُرَمَمَكُمْ إن كُدثْرَ صَدِقِيتَ 4 [البقرة: .]١١١‏ 

والناظر في آيات القرآن يرى مدى التكريم الذي 
حظي به العلماء في مثل قوله تعالى: « قل هَل يَسَعَوى 
الذي يعون ولد لا كلقي إِنَمَا يعد ولوأ الألتب #4 
[الزمر: 4]. 

وقال تعالى: « إِنَمَا ححْسَى آله مِنَ عِبَادِه اْعلْميوا” 
! رح أللّهَ عَزِيزُ غَفُورٌ 4 افاطر :2178 وقال - عر وجل -: 
2 يَرَفُع آللّهُ آلَّذِينَ ءَامَتُوأ نكم ولد 
وَآلَهُ بمَا تَعَمَلُونَ خَبِيرٌ) [المجادلة: .]١١‏ 

وقد نعت آيات القرآن على الكافرين تقليدهم 
الأعمى لآبائهم تقليدًا لا يستند 1 دليل أو برهان, 


0 


رخ م ل ل ل ا 
بن أوتوا العِلمّ دَرَجِدِتٍ 


قال تعالى : ١‏ وَإِذَا قل لَهُمُ آتَبعُوأ مَآ أَنرَلَ ألَّهُ قَانُوأ بَلَ تتَبعْ 
مَآأَلْقَيا عَلَيّه ءَابَآءَكَا أو لد ار 


وَلَا يَهَعَدُونَ 4 [البقرة: .]١7٠١‏ 

قال القرطبي : «قال ابن عطية : أجمعت الأمة 
على إبطال التقليد في العقائدم”” 
ه” - منع العقيدة التطير والتشاؤم واستحبابما الفأل 
الحسن 

وكما حرم الإسلام ادعاء علم الغيب» اتجه 


(860) القرطبى» 5٠5١اهء‏ 7#/ 157. 
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أيضًا نحو باطن المسلم ونفسه» التي عادة ما تنزع إلى 
التطير أو التشاؤم: فأكد أن الطيّرة بأنواعها لا تضر 
المرء ولا تنفعهء علاوة على أنها من قوادح العقيدة 
وخورامها لما فيها من سوء ظن بالله» وعدم تفويض 
الأمرإليه» وقد جاءفي الصحيحين من حديث 
أبي هريرة - رضي الله عنه - أن رسول الله - صلى 
الله عليه وسلم - قال: «لاعدوى ولا طيرة ولا 
008 

وقال- صلى الله عليه وسلم -: «ولاعدوى 
ولا طيرة» ويعجبني الفأل الصالح» والفأل الصالح: 
الكلمة المي . 

والتطير يجعل أبواب الوساوس تنفتح على المرء 
من كل مكان؛ حيث يدخل عليه الشيطان من 
خلالباء في المناسبات البعيدة والقريبة في اللفظ 
والمعنى » بما يفسد عليه دينه» وينكد عليه عيشه» فهي 
نوع جهالة في التفكير» وسفه في العقل» ولذا لا تجد 
متطيرًا إلا وعنده لوثة من عقل» وسفه يجره إلى موابئ 
العرافين والدجالين» ويوقف كثيرًا من قراراته 
ومسارات حياته على إيحاءاتهم وتكهناتهم المضلة. 

كما شددت العقيدة على حرمة تعاطي ما تذكره 
العقول» وتنفر منه» كاعتقاد التأثير في العدوى والأنواء 
وغيرهاء واعتقاد أن الغول تتراءى للناس في الفلوات» 
(8) رواه البخاري, ؟55١هء‏ ح (07410). 


(85) رواه ابن ماجهء د.ءت» اح 0750)؛ وانظر: الألباني» 


د.تء ص 85/. 


فتتغول لهم - أي : تتلون لهم - في صور شتى ؛ 
لتضلهم عن الطريق فتهلكهم» فأبطلت العقيدة 
الإسلامية ذلك”” 

كما كان موقفها من اعتقاد تأثير النجوم على 
الجوادك الأرشية صرحا فعن ابن عباس - رضي الله 
عنهما --قال: قال رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: 
«من اقتبس علما من النجوم اقتبس شعبة من السحر» 


زنك 


زاد ما زاد» 

والمقصود: النهي عن اعتقاد أن للنجوم في 
سيرها واجتماعها وتفرقها تأثيرًا على الحوادث 
الأرضية؛ وهو ما يسمى بعلم التأثير» أما علم التسيبر 
- وهو: الاستدلال عن طريق المشاهدة بسير النجوم 
ال ا ل كس 
6” - وسطية العقيدة الإسلامية 

تعد اليد والطترة اوناكف كرو اشيناة 
وتبطاون الأفكان اذاه أقدعا وعدا ذلاكتات 
فكرًا ضالاً ينكر وجود الخالق - بل ينكر كل ما وراء 
الطبيعة اللمحسوسة - وهومايعرف بالإلحادء وفكرًا 
على النقيض منه يزعم أن للعالم أكثر من إله ويقول 
بالتعددء أو بمثل الإله بخلقه ومخلوقاته» بين هذا وذاك 


91-5 


تنك الس الاسناضبة نوننا وسطاء فتثبت وجود 


(84) انظر: ابن الأثير» /1991م, 597/17 

)003 رواه أبوداودء د.ت؛» ح (7105) ؛ وابن ماجهء د.ت» 
ح (27055), ورجاله ثقات. 

(80) انظر: الخطابي» د.ت؛ 5579/4 -7750. 


الله» وتبرأ من الشرك والوثنية» والتشبيه والتمثيل لله 
حووي ين معارب ولواية لوقيف فو سار 

* وعقيدة أهل السنة والجماعة وسط بين عقائد 
فرق الضلال المنتسبة إلى الإسلام من خوارج ومرجئة 
وقدرية وجبرية ومعتزلة» على ما هو مفصل في كتب 
العقيدة. 

قال شيخ الإسلام : «فإن الإسلام وسط في الملل 
بين الأطراف المتجاذبة » والسنة في الإسلام كالإسلام 
قاللتقء #الستمون وعبات لمان وسط رين 
اليهود الذين شبهوا الخالق بالمخلوق» وهي صفات 
النقصء فقالوا: إن الله فقير» وإن الله بخيل» وإن الله 
تعب لما خلق العالم فاستراح ؛ وبين النصارى الذين 
شبهوا المخلوق بالخالق» فوصفوه بالصفات المختصة 
بالخالق» فقالوا: هو الله. والمسلمون وصفوا الخالق 
بصفات الكمال ونزهوه عن صفات النقص...» - 

تتجلى أيضًا وسطية العقيدة في التوازن في علاقة 
العبد بربه بين موجبات الخنوف والرهبة وموجبات 
الأمن والطمأنينة. 

فصفات الله الفاعلة في هذا الكون وفي حياة 
الناس والأحياء تجمع بين هذا الإيمان وذاك في توازن 
تام؛ وبهذا يسير الإنسان في حياته وهو بين الخوف 
والرجاء؛ قال تعالى: « إن رََكَ سَرِيعُآلْعِقَاب وَإِنَهُه َفَفُودُ 


(80) انظر: العمرء 511١هء‏ ص 10 -166. 


(89) ابن تيمية» دءدت2» .3١١/1”‏ 


رَحِمٌ 4 [الأنعام : .]١6‏ 

وبهذا يقع التوازن في علاقة العبد بربه» ولا 
يخفى ما لهذا من أثْر طيب على الإنسان» حيث تستقيم 
عات عزانت نكن : لا يستهتر ولا يغفل في 


الوقت نفسه» عنده أمل في رحمة الله إن زل أو أخطأ. 


الخاتة 

نما سبق يتضح لنا محاسن العقيدة الإسلامية في 
جميع النواحي التي تكتنف حياة الإنسان» ابتداء من 
تساؤلاته عن الوجود والحياة والمصير؛ مرورًا بصلته 
بربه» ومعاملاته مع بني جلدته من المسلمين وغيرهم ؛ 
وانتهاء بتفصيل الحياة الأبدية في الآخرة. 

كما اتضح لنا مدى مواءمة هذه العقيدة لفطرة 
الإنسان» وتلبيتها لحاجاته البشرية» وتميزها عن غيرها 
من العقائد المنحرفة بالوسطية والاعتدال» والبعد عن 
الغلو والتطرف» ودعوتها للسلام من خلال الربط 
الوثيق بين الإيمان والأخلاق الفاضلة» ورعاية أهل 
الملل الأخرى في ظل دولة الإسلام» وحرصها على 
العلم ورعاية العلماء» وإيمانها العميق بضرورة التسليم 
فيما يقوم عليه دليل من الكتاب وصحيح والسنة. 

وهكذا تتجلى حقائق هذا الدين ببيان بعض من 
محاسنه على المستوى العقديء؛ والتشريعي والخلقي 
فيما يكفل للإنسان الحياة السعيدة» ويحقق له ما تصبو 
إليه نفسه من الراحة والطمأنينة؛ ويبعده عن المخاوف 
والبواجس التي يموج بها عالم اليوم في ظل حضارة 
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مادية قاتلة خمدت فيها روح الإيمان وأصابها الجفاف. 
فما أحوج البشرية اليوم إلى الرجوع إلى هذا 
القية عقي وااتزيدة كاتا تعيده واس 
مصدريه الصافيين: كتاب الله وسنة رسوله الكريم. 
وصلى الله على نبينا محمد وعلى آله وصحبه 
لم 
المصادر والمراجع 
ابن الأثير؛ مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد 
الحزري. النهاية في غريب ا حديث والأثر. 
تحقيق: صلاح محمد عويضة. بيروت: دار 
الكتب العلمية» /19951م. 
ابن بطة, عبيد الله بن محمد. الإبانة الكبرى. تحقيق : 
عثمان الأثيوبي. ط١.‏ الرياض: دار الراية؛ 
الرياض؛ 510١ه.‏ 
ابن تيمية» أحمد بن عبد الحللسيم. اقنتضاء الصراط 
ا مستقيم خالفة أصحاب ا جحيم. تحقيق: ناصر 
العفل»ء ط"8.الرياض: دار العاصمة» 
اه 
؛ جامع الرسائل. تحقيق : محمد رشاد 
سالم. ط١.‏ الرياض : دار العطاء» 571١ه.‏ 
٠‏ كناب الصفدية. القاهرة: مكتبة ابن 
ثيمية » د.ءت. 
؛ مجموع الفتاوى. تحقيق: أنور الباز 
وعامر الجزار. ط. مصر: دار الوفاءء 
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ابن حنبل؛ أبو عبد الله أحمد بن محمد. السند. تحقيق: 
شعيب الأرنؤوط وآخرون. ط١.‏ بيروت: 
موبضيتة اليالة 1 اهم 

ابن رجب, عبد الرحمن بن شهاب الدين. جامع العلوم 
وا حكم. تحقيق: عبد المنعم إبراهيم. ط١.‏ 
السعودية: مكتبة نزار مصطفى الباز» 
اه 

ابن سعد أبو عبد الله محمد. الطبقات الكبرى. تحقيق : 
محمد علي عمير. ط١.‏ القاهرة : مكتبة الخانجي » 
اه 

ابن قيم الجوزية» محمد بن أبي بكر. إغائة اللهفان من 
مصايد الشيطان. نحقيق وتعليق : مجدي فتحي 
السيد. القاهرة: دار الحديث» د.ت. 

٠‏ حادي الأرواح إلى بلاد الأفراح. 
القاهرة : مطبعة المدني ؛ د.ث. 
٠‏ زاد ا معاد في هدي خير العباد. ط ". 


القاهرة: مؤسسة المختار للنشر» د.ت. 

٠‏ هداية ا حيارى في أجوبة اليهود 
والنصارى. ط١.‏ مكة المكرمة: دار عالم 
الفوائدء 579١ه.‏ 

ابن كثير» إماعيل بن عمر. تفسي ر القرآن العظيم. ط١.‏ 
الرياض: دار السلام» 5١1‏ ١ه.‏ 


ابن ماجه؛ أبو عبد الله محمد بن يزيد. سنن ابن ماجه. 
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تحقيق : محمد فؤاد عبد الباقي. مصر: دار إحياء 
الكتب العربية» د.ت. 

أبو داود. سليمان بن الأشعث. سنن أبي داود. ط١.‏ 
الأردن: بيت الأفكار الدولية» د.ت. 

الألب!ي» محمد ناصر السدين. سلسلة الأحاديث 
الصنيعئةة د[ الرراق + مكفة الزعار فك للكت 
والتوزيع » 0 

البار» محمد علي. معاملة غي رالسلمين. ط١.‏ دمشق : 
دار القلم» 56١ه.‏ 

البخاري, محمد بن إماعيل. ا جامع ا مسند الصحيح. 
تحقيق: محمد زهير بن ناصر. ط١.‏ مصر: نشرة 
طوق النجاة» 577١ه.‏ 

برجسون, هنري. كتاب الأخلاق والدين. ترجمة: 
سامي الدروبي وزميله. ط١.‏ القاهرة: الميئة 
المصرية العامة للتأليف والنشرء ١/197م.‏ 

الييضاوي, أبو اخير عبدالله بن عمسر. أنوار التنزيل 
وأسرار التأويال. ط١.‏ مصر: مطبعة البابي 
الحلبي؛: /178ه. 

البيهقي, أحمد بن ا حسسين. السئن الصغرى. تحقيق : 
بهجة يوسف. ط١.بيروت:‏ دار الجيل» 
6ه 

العرمذي, محمد بن عيسى. سنن الترمذي. تحقيق: 
العلامة الألباني. ط١.‏ الرياض: مكتبة المعارف 
للنشر والتوزيع» 1١51١ه.‏ 


الجخزائري, أبو بكر. عقيدة ا لمؤمن. ط:. المدينة المنورة : 
مكتبة العلوم والحكم: 519١ه.‏ 

الحاكم, أبو عبد الله محمد بن عبد الله. اللستدرك على 
الصحيحين. إشراف: يوسف عبد الرحمن 
المرعشلي. ط١.‏ بيروت: دار المعرفة» 
١"5اه‏ 

حبنكة. عبد ال رحمن حسن. العقيدة الإسلامية وأسسها. 
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حلة جامعة ا ملك سعود» 7 7» العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» ص ص »485-145١‏ الرياض ١٠١١(‏ دائضة ١ه)‏ 


ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية على مسائل الإعجاز العلمي 


عبد المحسن بن عبد الله التخيفى 
أستاذ مشارك ء قسم الثقافة الإسلامية » كلية التربية » جامعة ا ملك سعود 
112 1 11110011011 
(قدم للنشر في 5 هه ؛ وقبل للنشر في 5757/1//57١اه)‏ 


الكلمات المفتاحية: الإعجاز العلمي» ضوابط الاستدلال» السنة النبوية. 
ملخص البحث. هدفت الدراسة إلى الكشف عن أهم الضوابط التي ينبغي الأخذ بها عند الاستدلال بالسنة على 
مسائل الإعجاز العلمي. وقد قام الباحث بإجراء دراسة مسحية لأبرز المؤلفات» والمواقع الإلكترونية المهتمة بمسائل 
الإعجاز العلمي. ثم تقييد أبرز الملاحظات التي يرى الباحث أنه وقع فيها مخالفة لأمر علمي أو منهجي. 

وبعد تحليل تلك المخالفات» تم استنباط الضوابط التي يرى الباحث أنها تدرأ من الوقوع في تلك المخالفات » وقد 


بلغت عشرة ضوابط. 


واتبع الباحث في عرض المادة العلمية ذكر الضابط» ثم إيراد المثال على المخالفة من خلال المؤلفات في الإعجاز 
العلمي المطبوعة والإلكترونية. ثم ذكر التعليق الموضح عن وجه المخالفة» والاقتصار عند ذكر الضوابط على إيراد 


مثال أو مثالين فحسب» ليُقاس عليها ما لم يُذكر. 


ثم خُتم البحث بذكر أبرز النتائج. 


المقدمة 
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على سيد 
المرسلين» أما بعد: 
فإِنّ الله أيّد نبيه - صلى الله عليه وسلم - 
بالدلائل البينات» والآيات المعجزات» التي يستدل بها 


سوي الفطرة على صدق النبي - صلى الله عليه وسلم - 
وصحة نبوءته. 

وكانت أيته العظمى التي بهرت العقول هي 
القرآن المجيدء وقد تحدّى الله الخلقَ كافة من الإنس 


والجن أن يأتوا بمثله أو يأتوا بسورة من مثله» أو يجدوا 


ع عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


ارقا أو الشؤلافا قتليته سين لو سيدا عن 
الإتيان يذلاك: 

وإِنَّ من براهين صدق ما جاء به النبي - صلى 
الله عليه وسلم - ما أخبر به من المغيبات التي وقعت 
كما أخبر بها. وهي ما يعرف ب«دلائل النبوة»). 

ومن الأخبار عن المغيبات ما جاء الكشف عن 
حقيقته بواسطة العلم التجريبي المعاصرء وهو ما غرف 
بالإعجاز العلمي في القرآن والسنةء ولم يكن هذا 
النوع من الإعجاز معروفاً لدى المتقدمين؛ بل كانت 
دلالة الإعجاز لديهم تتنجه إلى المعنى البلاغي لنصوص 
القرآن» وكيف أنه أعجز العرب أن يأتوا بمثله. 

وأما النصوص التي تضمنت الإشارة إلى حقائق 
علمية كشف عنها العلم التجريبي المعاصرء فإنهم 
نظروا إليهاء وما تضمنته من العلم» بحسب ما تتسع له 
دلقي وانفا المشلياك الوه وفنا تل علب اليكة 
العربية» ولم يتكلفوا البحث عما غاب عنهم» وقد 
أدوا ما عليهم» ولم تتعطل دلالة النصوص لديهم. 

وقد وقع الدلقت ق“مسالة الإعجاز العلمي بين 
مؤيد ومعارض » ولكل من الفريقين ما يعضد به رأيه ؛ 
فالرافضون للإعجاز العلمي» دافعهم لذلك الغيرة 
على كتاب الله وسنة رسوله - صلى الله عليه وسلم -. 
من التوسع والتعسف في الاستدلال؛ وليسوا أعداء 
لبيان وجه الحق الذي تضمنته نصوص الكتاب والسنة. 

وأما المؤيدون فإنهم يرونه باباً من أبوات الدعوة 
إلى الله» وفيه إظهار صدق النبي - صلى الله عليه 


وسلم -»: وهو خطاب لأهل العصر بلسانهم » 
وبلغتهم التي يخضعون لباء وقد ظهرت له آثار 
حميدة» في دعوة غير المسلمين إلى الإسلام. 

ولست بصدد مناقشة أدلة الفريقين ؛ فَإِن 
الإعجاز الغلمي أصبح واقعا تقوم على شؤوئه 
مؤسسات وهيئات» وتعقد من أجلهالندوات 
والمؤتمرات» وتنشر الأبحاث والمؤلفات. 

بل البدف من البحث هو المساهمة في توجيه 
مسار الكتابة في هذا العلم» والتنبيه على بعض 
التجاوزات التي وقع فيها بعض من كتب في هذا 
المجال؛ وذلك أن غالب المخاطبين به هم من غير 
المسلمين»؛ فكان لابد من مزيد من الحذر والتوقي ؛ لثلا 
ينعكس المقصود» وتقع الفتنة. 

مع التأكيد على أن صدق النبي - صلى الله 
عليه وسلم - ليس متوقفاً على ثبوت المعجزة» فإن 
خيار هذه الأمة في الصدر الأول كان إيمانهم به - 
صلى الله عليه وسلم -؛ لأنه جاء بالحق الذي تقبله 
الفطرة العلبية” . 

والتأكيد كذلك على أن الدعوة إلى دين الله 
هي ببيان أصوله ومحاسنه التي يدعو إليهاء وتأنتي 
ماله الاغنها عائلا غاطنا “لست اماد يذاته, 


)1١(‏ المعجزة دليل على صدق النبي» ولكنها ليست الدليل 
الوحيدء فإثبات النبوة يكون بهاء وبغيرهاء قال شيخ 
الإسلام: «وهذا أصح الطرق». ينظر: ابن تيمية» 
ها .١50/1‏ 


كما هو واقع بعض مؤلفات الإعجاز العلمي. 
مشكلة البحث 

المؤلفات في ضوابط الإعجاز العلمي نحدودة, 
وهي متجهة إلى القرآن الكريم؛ ابتداءً» وجاءت 
الأشارة إلى السنة فيهنا بعاء وهتي سوابظ عنم 
بالعموم» وعدم الاستقراء لواقع المؤلفات في الإعجاز 
العلمي وما قد يقع فيها من التجاوزات»؛ فجاء هذا 
البحث منطلقاً من واقع المؤلفات في الإعجاز العلمي؛ 
لرصد تلك التجاوزات» ووضع الضوابط لتفاديها. 
الأسباب الباعثة على كتابة هذا البحث 

- المساهمة في خدمة سنة النبي - صلى الله 
عليه وسلم - من خلال تجلية وجه الحق في هذه المسألة 
العلمية. 

: أن غالب المقالات التي كتبت في هذا المجال» 
كتبها أفاضل من غير التخصص الشرعي. 

- قلة الكتابة في ضوابط الإعجاز في السنة 
النبوية» وذلك أن غالبها متعلق بمسائل الإعجاز في 
القرآن الكريم. 

- الحاجة إلى وضع ضوابط تكون إطارا 
للكتابة في هذا الموضوع المهم. 
الدراسات السابقة 

المؤلفات في ضوابط الاستدلال بالقرآن والسنة 
على مسائل الإعجاز العلمي» مؤلفات محدودة» 
ومنها: 


ل اليد سم د يله 
كا 

- الإعجاز العلمي في القرآن والسنة» تاريخه 
وضوابطه د. عبد الله المصلح. 

- التفسير والإعجاز العلمي للقرآن الكريم 
ضوابط وتطبيقات. للدكتور مرهف عبد الجبار سقا. 
وقد صدر حديثاً بعد فراغي من البحث» ولم أقف 
عليه ؛ وهو يقع في مجلدين» وهو الأول من نوعه الذي 
يجمع بين النظرية والتطبيق. إلا أنّه خاص بالقرآن 
الكريم.. 

وقد تضمنت تلك المؤلفات والمقاللات ضوابط 
لا خٍلاف على أهميتها ووجوب اعتبارها.ء إلا 
أنَّ الغالب عليها العموم» وعدم التركيز على التفاصيل 
التطبيقية التي هي مظنة التجاوزات ؛ ولذا فإِنَ 
بعض من كتب تلك الضوابط » وقع في مخالفتها 
عند التطبيق. 

وجل تلك الضوابط متعلق بالقرآن الكريم: 
وجاءت الإشارة إلى السنة في مسألة : التأكد من صحة 


الحديث فقط. 
- الإعجاز العلمي في الإسلام والسنة النبوية؛ 
محمد كامل عبدالصمد. 


- الإعجاز العلمي في القرآن والسنة» 
أ.د. عبد الله بن عبد العزيز المصلحء, وعبد الجواد 
الصاوي. 


- الإعجاز العلمي في اللحديث النبوي» 
أ.د. أحمد شوقي إبراهيم. 

- الإعجاز العلمي في السنة النبوية» 
أ.د. زغلول النجار. 

- الإعجاز العلمي في السنة النبوية» د. صالح 
أحمد رضا. 

- الأبحاث المنشورة في المواقع الإلكترونية : 

-المبيئة العالمية للإعجاز العلمي في القرآن والسنة. 

-موسوعة الإعجاز العلمي في القرآن والسنة. 

-مرقع عبد الذاتم كيل الاعيجاز العلمتي في 
القرآن والسنة للباحث. 

-البيئة المغربية للإعجاز العلمي في القرآن 
والسنة. 

وهناك بعض المقالات : 

- من ضوابط الإعجاز العلمي» للشيخ عبد الله 
ابن محفوظ بن بيه. 

- الإعجاز العلمي ضوابط وحدودء د. فهد بن 
عبد الرحمن اليحيى. 

- ضوابط الإعجاز العلمي في القرآن والسنة» 
د. عبد الدائم كحيل. 
إجراءات البحث 

لما كان المقصد من هذا البحث وضع ضوابط 
الاستدلال بالسنة على مسائل الإعجاز العلمي» فإنَّ 
المؤلفات في الإعجاز العلمي في السنة النبوية تمثل البيئة 
التطبيقية الى يمكن.من خلاليا اشغاط تلك 


: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


الضوابط » بالنظر إلى الأمثلة التي وقع فيها الخلل. في 
نظر البياحث. 

فليس من عمل الباحث تقويم النظريات 
العلمية» ومعرفة مدى دقتها وسلامتهاء وإنما جهد 
الباحث محصور في كشف وجه العلاقة بين تلك النظرية 
وبين النص النبوي. 

وقد اتبعت الإجراءات التالية : 

القيام بدراسة مسحية لجميع المؤلفات في 
الإعجاز العلمي في السنة النبوية التي وقفت عليهاء 
يشمل ذلك الكتب المطبوعة» والمقالات المنشورة» 
والمواقع الإلكترونية» التي تيسر لي الوقوف عليها. 

تقييد الأمئلة التي ظهر لي أنّ الباحثين خالفوا 
فيها منهجاً علمياً معتبرا. 

استنباط الضابط العلمي المانع من الوقوع في 
تلك المخالفة. 

كتابة الحديث النبوي» ثم ذكر وجه استدلال 
صاحب الإعجاز به» ثم بيان وجه المخالفة في نظر 
الباحث. 

وقد اقتصرت على الضوابط المتعلقة بالسنة 
النبوية فقط. 

ولم أستوعب إيراد جميع الأمثلة التي وقفت 
عليهاء بل انتقيت منها نماذج يقاس عليها ما لم يُذكر. 
حدود البحث 

المؤلفات والمواقع الإلكترونية الخاصة بالإعجاز 
العلمي؛ وما وقفت عليه من المقالات المنشورة. 
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تمهيد 
المراد بالإعجاز العملي 
التعريف اللغوي 
الإعْجارٌ: الفوف والسيق : ال: 


أعْجَرّني 
فلان أي فاتني ؛ ومنه قول الأعشى : 

فذاك ولم يُعْجِرْ من الموت ربّه 

ولكن أتناه النمؤت لذ ينابق 

وقال الليث: أَعْجَرّني فلان إذا عَجَرْتَ عن 
طلبه وإدراكه. ل ا ل 0 16 
- عليهم السلام - 

العلم : هو إدراك الأشياء على حقائقها. 

والمقصود بالعلم في هذا المقام : العلم التجريبي. 
التعريف الاصطلاحي 

جاء في الموقع الرسمي للهيئة العالمية للإعجاز في 
القرآن والسنة تعريف الإعجاز العلمي : «هو إخبار 
القرآن الكريم أو السنة النبوية بحقيقة أثبتها العلم 
التجريبي» وثبت عدم إمكانية إدراكها بالوسائل 
البشرية في زمن الرسول - صلى الله عليه وسلم -؛ 
وهذا نما يظهر صدق الرسول محمد - صلى الله عليه 
وسلم - فيما أخبر به عن ربه سبحانه)'". 

وذكر أ.د. أحمد شوقي إبراهيه”" أن هناك فرق 
بين المعجزة والإعجازء «فالمعجزة تخرق كل قوانين 


(؟)2 موقع البيئة العالمية للإعجاز في القرآن والسنة : 
٠‏ [17717/17/.69//: ماغط) 


فرق إبراهيم » دعت .١ 773/١‏ 


الخلق» وقوانين الفطرة ونواميس الوجودء لأنها أمر 
من الله). «أما الإعجاز العلمى فهو أن يكتشف العلماء 
إحدى الحقائق الكونية في عصرنا هذا لم يكن أحد 
يعلمها من قبل» وإذا بهم يجدونها مذكورة في القرآن 
الكريم أو الحديث النبوي الشريف». 

وواقع المؤلفات في «الإعجاز العلمى)» أخذ 
ثلاثة اتجحاهات : 

الأول: سبق القرآن والسنة إلى الإخبار بحقائق 

الثاني : مطابقة الحقائق العلمية لما ورد في القرآن 
الكريم والسنة النبوية » وعدم التعارض بينهما. 

الأالمق كتقانا فر تسن ونا 
معجزاء ولكن ليس لها صلة بنصوص الوحيين. 
كالحديث عن إعجاز بناء الأهرامات ونحوها. 

وأما التفسير العلمي : فهو «الكشف عن معاني 


نظريات العلوم الكونية)”. 


ضوابط الاستدلال بالسنة على مسائل الإعجاز العلمي 
الضابط الأول: التحقق من ثبوت النص عن النبي - 
صلى الله عليه وسلم - 
لما بعده من الضوابط» فعلى الباحث في هذا المجال 


التأكد اإرداء من ثبوت القصن النبوئ: الذي يزيد 


2 المصلح» د.رت؛ ص١”".‏ 


6 عبد المحسن بن عبد الله التخيفي 
الاستدلال به على مسألة الإعجاز ؛ لأنّه لا يصح أن 
يُنسب إلى النبي - صلى الله عليه وسلم - قولٌ لم 
يثبت عنه إلا من طريق ضعيف؛ فإن كان الحديث 
موضوعاً فلا تجوز روايته إلا مع بيان وضعه. 

ولأنَّ النص إذا لم يكن من قوله - صلى الله 
عليه وسلم - فقد انتفت عنه العصمة التي يراد 
بالإعجاز العلمي إثبات صحتهاء وسبق النبي الأمي 
- صلى الله عليه وسلم - إليها. 

مع التأكيد على أن المعول عليه في إثبات صحة 
الحديث» هم أصحاب الاختصاص»؛ وهم علماء 
الحديث. 

وقد أغفل بعض من كتب في مسائل الإعجاز 
العلمي هذا الضابط؛ فأوردوا أحاديث ضعيفة» 
وشديدة الضعف» بل ومكذوبة على النبي - صلى 
الله عليه وسلم -. 

وإليك بعض النماذج التي وقع فيها التجاوز 
لبذا الضابط : 

النموذج الأول: 

عن ابن عمر - رضي الله عنهما -» أن رسول 
الله - صلى الله عليه وسلم - قال : «إن الله أنزل أربع 


بركات من السماء إلى الأرض: الحديدء والنارء 
والماعء والملح)””. 
(4) أخرجه الثعلبي» 577١هء‏ 747/4؛»من طريق سيف 


ابن محمد (ابن أخت سفيان الثوري)» عن عبد الرحمن بن 
مالك التميمى» عن عبد الله بن خليفة» عن ابن عمر ؛ - 


: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


أورده الدكتور زغلول النجار في كتابه (الإعجاز 


العلمي في السنة النبوية)» وقال: «وعلى الرغم من 


0 
معجزا) . 


المنافشة: الببنن ديك نويف كما ذكنى التداكون 
زغلول؛ بل الحديث مكذوب على رسول الله - صلى 
الله عليه وسلم -؛ لا تحل روايته إلا مع بيان وضعه. 

فكيف يستقيم الاستدلال به؛ على إثبات 
الإعجاز العلمي؟! 

النموذج الثابي: 

عن عبد الله بن مسعود - رضي الله عنه- 
قال: ١«وما‏ من عام بأقل مظرا من خاء)7. 


-والديلمي» 505 ١ه‏ ح (505). 
وفي إسناده: سيف بن محمد. كذّبه أحمد بن حنبل» ويحيى 
ابن معين, وأبو داودء والساجي. ينظر: الرازي» د.ت» 
5 ؛ والجرجاني؛ 505١هء 15١/7‏ ؛ والجوزي» 
5 هع الترجمة .)١095(‏ 
قالابن تيمية,. 5575١هء :”١5/١‏ «(حديث موضوع 
مكذوب). 
ونقل الألباني» 517١هء‏ ح (70017) كلام الأئمة على 
هذا الحديث» وحكم بوضعه. 

() النجارء د.ت» ص 9ل. 

0) أخرجهابن حبانء, 79١هء‏ 577/8 ؛ والعقيلي» 
٠ه‏ 558/7 ؛ وأبو نعيم الأصبهاني, 5504١هء‏ 
من طريق علي بن حميد السلولي» حدثنا شعبة» 
عن أبي إسحاق» عن أبي الأحوص» عن عبد الله بن 
مسعود» عن النبي - صلى الله عليه وسلم - مرفوعاً. 


ثم ساق العقيلي الحديث من رواية عمرو بن مروزق» عن- 


وعن عبد الله بن عباس - رضي الله عنهما - 
قال: «ما من عام بأقل مرا من عامء ولكن الله 
يصرفه حيث يشاء ثم تلا هذه الأية: ١‏ وَلَقَدَ صَرَفْتَهُ 
بَيْتيُمَ لِيَذَكَرُوا فَأَىَ أَحَبرُ لئاس إِلّ حفُورًا » 
(الفرقان: ١‏ 

قال الدكتور زغلول النجار وفقه الله" : «وعلى 
الرغم من أن النص الأول موقوف على ابن مسعودء 
والنص الثاني موقوف على ابن عباس نما دفع بعض 
دارسي الحديث إلى تضعيف الرفع لعدم فهم دلالته 
العلمية» فإِنّ هذا الحديث يمثل سبقاً علمياً للمعارف 
الاقانةي كوس القند و روطان قط كنا فك انها 
رائعاً من نصوص الإعجاز العلمي في أحاديث رسول 
اللهء ومن هنا تأني قوته). 

اللاقشحسة: ايو كن الدذ كور أن بحيب تضفات 
الحديث لدى المحدثين عائدٌ لعدم فهم دلالته العلمية؛ 
وليس لعلة في إسناده. وهذا خلل منهجي ؛ لأن المعتبر 
في الحكم على الحديث بالقبول أو الرد هم علماء 


-شعبة» عن أبي إسحاق؛ عن أبي الأحوص»ء عن عبد الله 
ان مسيكود موقوفا ؟ وقال: «وهو أولى». وقال ابن حجر» 
د.ت» الترجمة (519): «قلت: هو معروف من كلام 
عبدالله» موقوف). 

(4) أخرجهالحاكم, د.تء, 5٠5/7‏ ؛ والبيهقي؛ 707١اهء‏ 
7/7 ؛ وابن أبي الدنياء 514١هء‏ ح (71) من طريق 
الحسن بن مسلم؛ عن سعيد بن جبير» عن ابن عباس 
موقوفا. 

(9) النجار» د.ت» 40. 


الحديث. 

وبقطع النظر عن آراء المختصين بعلم الحديث؛ 
فإنه يخشى أن يؤول هذا المنهج بصاحبه إلى رد بععض 
الأحاديث الصحيحة» بحجة أن بعض النظريات 
العلمية المعاصرة لم تؤيدها. 

رما أعطئ هنذا المتهج رسالة ضمي أنناللا 
نقبل الحقائق العلمية إلا إذا جاءت الإشارة إليها في 
القرآن أو السنة. 

فإنّ البحث في مسائل الإعجاز العلمي» يراد 
منه إثبات سبق النبي - صلى الله عليه وسلم - إلى 
علم» صحّ أنه أخبربه» وليس جعل مسائل الإعجاز 
العلمي ؛ دليلاً على تصحيح الأخبار””". 

النموذج الثالث: 

عن عبد الله بن عمرو - رضي الله عنهما - 
قال: قال رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: «لا 
يركب البحرّ إلا حاج أو معتمرٌ أو غاز في سبيل الله 
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فِإنَّ تحث البحر نارا وتحت النار بحرا» 


)2٠١(‏ المقصود أن البحث العلمي لم يبرهن على صحة ما أخبر 
به» وليس المراد أن البحث العلمي أثبت خلاف ما أخبربه 
- صلى الله عليه وسلم -. 

ءه١707 أخرجه أبو داودء د.ت» ح (55541) ؛ والبيهقي,‎ )١١( 
من طريق‎ )1١٠١( وابن الجوزي؛ 510١هء ح‎ 64 
بشر أبي عبد الله» عن بشير بن مسلمء عن عبد الله بن‎ 
عمرو مرفوعا.‎ 
وهذا إسناد ضعيف ؛ فإنّ بشراً وبشيراً مجهولان. قال‎ 
الألباني: «وفي إسناده اضطراب» ولذلك اتفق الأئمة-‎ 


قال الدكتور زغلول النجار وفقه الله : «ويعجب 
الإنسان المتبصر لبذا السبق في كل من القرآن الكريم 
والأحاديث النبوية الشريفة» بالإشارة إلى حقيقة من 
قائق الأرض التي لم يتوصل الإنسان إلى إدراكها إلا 
في نهايات القرن العشرين... وسبحان الذي علّم خاتم 
أنبيائه ورسله بهذه الحقيقة» فقال قولته الصادقة: إن 
تحت البحر ناراء وتحت النار بحراء وسبحان الذي أكد 
على صدق القرآن الكريم» وعلى صدق هذا النبي 
الخاتم في كل ما رواه عن ربه». 
التعليق : هذه الحقيقة العلمية التي تراخى زمن 
اكتشافها إلى هذا الزمان؛ ليس البحث في إثبات 
صحتها أو عدمه؛ فكم من حقيقة علمية ثبتت» وليس 
لها ذكر في القرآن والسنة» ولم يقدح ذلك في القرآن 


-على تضحيفه)». 

وقد اختلف في إسناده» فرواه بشير بن مسلم مرفوعاًء 
وخالفه أيوب السختياني» فرواه عن عبد الله بن عمرو 
موقوفاً. أخرجه البيهقي؛ *75١هء‏ 74/4, من طريق 
شعبة وهمام كلاهما عن قتادة» عن أيوب» عن عبد الله بن 
عمرو موقوفاً. وعد سبعة أبحر وسبعة أنيار. 

ونقل ابن المنير عن البخاري قوله: «الحديث ليس 
بصحيح) » وعن أحمد: «(حديث غريب)»» وعن أبي 
داود: «رواته جهولون»).» وعن الخطابي : «ضِعَّفوا إسناده). 
وأخرجه البزار» 505١هء‏ ح (08417)؛ من طريق ليث بن 
أبي سّليم» عن نافع » عن ابن عمرء وليس فيه: (إن تحت 
البحر ناراً....). وهو ضعيفٌُ أيضاء قال البيثمي: «رواه 
البزار وفيه ليث بن أبي سليم وهو مدلس وبقية رجاله 
ثقات). 


: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


والسنة» ولا في صدق تلك الحقيقة. 

وإنما البحث في نسبة تلك الحقيقة إلى سنة النبي 
- صلى الله عليه وسلم -» وهي لم تثبت بمقتضى 
المعايير العلمية لدى علماء الجرح والتعديل. 

وأعجب من ذلك جعل النظرية العلمية دليلا 
على صحة الحديث قال عبد الحميد طهماز: «وهو مع 
ضعفه صحيح في معناهء فقد أئبت العلم الحديث 
صحة ما أخبر عنه النبي - صلى الله عليه وسلم -, 
فقد أثبتت أجهزة التصوير العلمية لأعماق البحار أن 
تحت قيعان البحر العميق قرا ليم 

وهذا خلل منهجي ؛ فإن الباحث جعل الحقائق 
العلمية من معايبر تصحيح الأحاديث النبوية» وإن لم 
كيت وفنا حابن القرول لزه لقاع حلهاء الخديف: 

ثم إنه يترتب على هذا التصحيح للحديث 
الأحلايه كافلاً» وهو الهني عو ركوب لبك لخين 
الأغراض الثلاثة الواردة فيه» ولا أحد يقول بذلك. 
الضابط الثابي: اختيار اللفظ الأظهر إذا اختلفت 
الروايات 

ترد بعض الأحاديث بألفاظٍ مختلفة سواء كان 
الحديث من طريق صحابي واحد» أو من طريق أكثر 

واختيار اللفظ الأظهر من الألفاظ المختلفة» 
يكون تارة لأنه الأصح إسناداًء فإن استوت الألفاظ في 
الصحة» فيكون الاختيار باعتبار دلالات الألفاظ بحمل 


.)١1( طهمازء ا1991م, ص 1773, ح‎ )١١( 


العام على الخاص» والمطلق على المقيد؛ والمجمل على 
المفسرء فهذا هو المنهج العلمي للتعامل مع الألفاظ 
المختلفة. 

فليس للباحث أن يخدار لفظاً يرى أنّه يوافق 
مطلوبه على غير أساس منهجي. 

وإليك بعض النماذج التي وقع فيها الإخلال 
بهذا الضابط : 

النموذج الأول: 

حديث جاير بن عبد الله - رضي الله عنه - 
قال: قال رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: 
«أطفئوا المصابيح بالليل إذا رقدتم ؛ وعلقرا الأبواب» 
وأوكثوا الأسقية» درون الطعام والشراب)'”". 

كتب الباحث هشام عبد الرحمن حسن 
عبدالرحمن بحثاً بعنوان: إظلام المصابيح ليلاً إعجاز 
نبوي يقي من التلوث الضوئي”*". 

وقد أشار الباحث وفقه الله إلى اختلاف روايات 
الحديث» فمنها ما ذُكر فيه علة إطفاء المصابيح ؛ ومنها 
الم بكر 

فأما الأحاديث التي دُكرت فيها علة الإطفاء 
فانحصرت في الخوف من الاحتراق» فقد جاء في إحدى 
روايات حديث جابر: «وأطفئوا المصابيح ؛ فإن 


فق أخرجه البخاري» دءتء ح (1591)؛ ومسلمء دعقت 
)١5(‏ موسوعة الإعجاز العلمي في القرآن والسنة : 


.(20.6010 - جهتنت //:ماخط) 


الفويسقة ربما جرت الفتيلة ؛ فأحرقت أهل البيت)2". 

وفي رواية لمسلم: «وأطفئوا السراج...فإن 
الفويسقة تضرم على أهل البيت بيتهم)"". 

وقد اعتمد الباحث في إثبات الإعجاز العلمي 
على الروايات التي لم تنص على علة الإطفاء. 

وأذكر بإيجاز رأي الباحث حول هذه 
الأحاديث: 

قال الباحث - وققه الله -: «ونلاحظ هنا أن 
شراح الأحاديث لم ينتبهوا إلى أن النار والمصباح 
والسراج» ليست فقط مصدرا للحرارة والنار» ولكنها 
أيضا مصدر للضوءء ولكن لأنهم لم يكونوا على 
علم بأن الضوء قد يضر في بعض الأحيان» فتوهموا أن 
العلة الوحيدة لإطفاء المصابيح هي الخنوف من النار» 
مع أنه أمر يعلمه الصغير قبل الكبير). 

ثم قال: «حين أطلق النبي - صلى الله عليه 
وسلم - التحذير من النار والمصباح والسراج دون ذكر 
لخاصية الإحراق فقال - صلى الله عليه وسلم -: (لا 
تركو كاذ فى تويك جين تنائوة)م وفال:(أطزتوا 
الْمَصَابِيحَ يِاللَّيْل إِدا رَقَدْثُمْ)؛ فمؤكد أنه - صلى الله 
عليه وسلم - يدل أمته بالقدر الأكبر على ما غاب 
عنهم من المنافع والمفاسدء فالعرب كلها تعلم بخطورة 
النار» ولكن العرب لا تعلم بمخاطر الضوء المنبعث من 
النار والمصباح). 


.)15910( رواه البخاري» دءتء ح‎ )1١6( 
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ثم قال: «ولما كان المعحصوم عليه الصلاة 
والسلام لا ينطق عن البوىء فلابد أن الروايات 
المطلقة التي لم تحدد العلة» أنت لتبين أن هناك عللاً 
أخرى لإطفاء المصابيح غير النار...فكلما ظهرت 
للمصابيح أضرار غير النار» كان الأمر النبوي (أطفئوا 
المصابيح) حاميا من كل ضرر ظاهر كالاحتراق بنارهاء 
أو ضرر غير ظاهر كالتعرض الزائد لضوئها في الليل». 

ثم قال - وفقه الله - في بيان وجه الإعجاز 
العلمي من الحديث: «إن دقة الحديث النبوي في 
رواياته العديدة التي تناولت إطفاء المصابيح » والتي 
تمثلت في الإطلاق والتقييد والتعميم والتخصيص قد 
غطت كل الأبحاث العلمية التي تناولت هذا الموضوع 
من كل جوانبه بشكل يذهل العقل... ولكن لأنه نبي 
مرسل لا ينطق عن البوى ولا يتكلم إلا بالوحي فقد 
سبق كل التشريعات البشرية» ووضع الحل الجذري 
لمشكلة بيئية خطيرة لم يرها على زمنه؛ بكلمات قليلة 
لو أحسن تدبرها كل الباحثين في مشكلة التللوث 
الضوئي؛ والمشرعين للحد من أضرارها لقالوا جميعا: 
صدق رسول الإسلام» الرحمة المهداة إلى العالمين» 
فإظلام المصابيح عند الرقاد إعجاز نبوي يقي الإنسان 
وتيققه من التلثوت الطبوتي الذي يشامن التخرض 
الزائد للضوء في الليل»). 

التعليق: لم يسلك الباحث وفقه الله المنهج 
العملي في التعامل مع الروايات المختلفة الألفاظ. 


فإِن شراح الأحاديث الذين نقل الباحث 
كلامهم؛ حملوا الروايات المطلقة على الروايات 
المقيدة» وذلك من أظهر طرائق الجمع بين الألفاظ 
المختلفة؛ ولاسيما في هذه الروايات» فإنّ النبي 
- صلى الله عليه وسلم - نص على علة الأمر بإطفاء 
المصابيح والسرج » وهي (أن الفويسقة تضرم النار على 
أهل البيت»؛ فإنّ المصابيح في زمنه - صلى الله عليه 
وسلم - توقد بالنار. ولو كان المراد بإطفائها هو 
حصول الضرر بسبب الضوء المنبعث منهاء لم يكن 
الأمر بالإطفاء عند النوم فحسبء بل كان الأمر 
بترشيد إيقادها ؛ فإن التلوث البيئي من الضوء»؛ يحصل 
حال النوم وحال اليقظة. 

ولم يتنبه الباحث إلى أنَّ تنوع ألفاظ الحديث لا 
يع أن الببى > فيل الله علية وسلة بت فاليا جميعاء 
بل إن مرده إلى اختلاف الرواة. 

كما أن التدوث الضوئي الذي أراد الباحث 
تنزيل كلام النبي - صلى الله عليه وسلم - عليه؛ لا 
يتناسب مع حال المصابيح في زمنه - صلى الله عليه 
وسلم - ؛ فإنّها قليلة جداًء لا يكاد يوجد في البيت إلا 
مصباح واحد أو اثنان» فأي تلوث بيئي يحصل بسبب 
ذلك؟ ٠‏ 

والباحث - وفقه الله - أشار إلى أن الأضرار 
الصحية المترتبة على التعرض للضوءء هي في التعرض 
للإضاءة المفرطة» وليست للإضاءة المتعدلة» وهل 
المصابيح في زمنه - صلى الله عليه وسلم - تُعد من 
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الإضاءة المفرطة؟ ! 

ولا بد من الإشارة إلى أنَّ شراح الأحاديث النبوية 
كانوا يُجلون كلام النبي - صلى الله عليه وسلم - ولا 
يُقيمون على شرحه إلا عن علم وبصيرة» وليس ظناً 
وكوفي كوك الاكيف رق ابلد 

النموذج الثاي 

عن عدي - رضي الله عنه - قال: أخذ عدي 
عقالا انظ وهفالا أسود حكن كان يعض اللمل 
نظرء فلم يستبيناء فلما أصبح قال: يا رسول الله 
جعلت تحت وسادتي قال: «إن وسادك إذا لعريض» 
إن كان الخيط الأبيض والأسود تحت وسادتك). 

كتب الدكتور أمين ردمان البلالي بحثاً حول هذا 
و37 

وقد ذكر الدكتور وفقه الله جملة من المسائل 
العلمية المتعلقة بمركز الإبصار وأنه يقع في القفا من 
القشرة الدماغية ثم ذكر أوجه الإعجاز في الحديث» 
فقال: «الحديث قال: (إنك لعريض القفا)» ولم يقل 
كبير القفا؛ لأن المساحة وليس الحجم هي الأهم» وفي 
ذلك إعجاز». 

ثم قال: «الحديث قال: (الخيط الأبيض من 
الخيط الأسود)ء ولم يقل مثلا: (الخنيط الأحمر من 
الخنيط الأصفر)ء ولو قال ذلك لما كان هنا إعجاز ؛ لأنه 


لا يمكن أن يراهماء ولو كان قفاه بعرض السماء 


210 موقع البيئة العالمية للإعجاز في القرآن والسنة : 
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والأرض وفي ذلك إعجاز أيضا». 

ثم ذكر خلاصة بحثه فقال: «الخلاصة: الحديث 
يبدو لفظه نشازا (وحاشا لله أن يكون كذلك)»: وذلك 
لمن يجهل معناه» فما علاقة العين بالقفاء حتى أن بعض 
من فسر الحديث ذهب إلى القول: بأن عرض القفا 
كناية عن الغباء» والحقيقة أنه كلام من يعني ما يقول» 
ويعلم ما يعني ؛ وهو الذي لا ينطق عن البوى بل هو 
وحي يوحى). 

التعليق: لقد خاطب النبي - صلى الله عليه 
وسلم - الرجل بما هو معلوم لدى المخاطب» وسائغ 
في لسان العرب: واختلاف ألفاظ الحديث يدل على أن 
الراوي عبَّر باللفظ الذي يدل على مقصوده - صلى 
الله عليه وسلم -. 

فقوله - صلى الله عليه وسلم - : «وسادك 
لعريض» ذكر فيها الخطابي قولين: 

الأول: أنه أراد إن نومك لكثير» وكتلى 
بالوسادة عن النوم ؛ لأن النائم يتوسد. 

الشاني: أنه كنى بالوسادة عن الموضع الذي 
يضعه من رأسه وعنقه على الوسادة إذا نام» والعرب 
تقول: فلان عريض القفا إذا كان فيه غباوة وغفلة. 

وقد ردٌ القرطبي”"' قولَ من حمل قوله - 
صلى الله عليه وسلم -: «عريض القفا» على الذم 
فقال: «حمله بعض الناس على الذم له على ذلك 
الفهم ؛ وكأنهم فهموا أنه نسبه إلى الجهل والجفاء 
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وعدم الفقهء وعضدوا ذلك بقوله: إنك عريض 
القفاء وليس الأمر على ما قالوه ؛ لأن من حمل اللفظ 
على حقيقته اللسانية التي هي الأصل إن لم يتبين له 
دليل التجوز» لم يستحق ذمآء ولا ينسب إلى جهل» 
وإنماعنى والله أعلم» أن وسادك إن كان يفطى 
الخيطين اللذين أراد الله؛ فهو إذا عريض واسع» ولهذا 
قال في أثر ذلك : إنما ذلك سواد الليل وبياض النهارء 
فكأنه قال: فكيف يدخلان تحت وسادتك؟ ! وقوله: 
إنك لعريض القفاء أي أنَّ الوساد الذي يغطى الليل 
والنهار لا يرقد عليه إلا قفا عريض للمناسبة». 
الضابط الثالث: أن يكون الحديث دالاً على الحقيقة 
العلمية دلالة ظاهرة. 

والمراد بهذا الضابط أن تكون الحقيقة العلمية 
التي تضمنها الحديث ظاهرة ومحددة» دون الحاجة إلى 
تكلف لإبرازها. 

وأنواع الدلالة لدى الأصوليين: دلالة مطابقة» 
ودلالة تضمن» ودلالة التزام. 

وإذا لم يكن الحديث دالاً على الحقيقة العلمية 
بإحدى هذه الدلالات» فإنّ الباحث سيقع في التكلف 
والتمحل» من أجل إثبات الدلالة على مطلوبه. 

وقد وقع بعض من كتب في الإعجاز العلمي في 
تالف جني المهنا نهل "كناو كوف رمن لالت امن 
وجاء إقحام الحقيقة العلمية بتكلف واحيانا بعسف» 
وفي بعضها لا توجد دلالة على الإعجاز أصلاًء بل 
هي لبيان الحكمة أقرب منه للدلالة على الإعجاز. 


وإليك بعض النماذج : 

النموذج الأول 

حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - أن رسول 
الله - صلى الله عليه وسلم - قال: «ألا أدلكم على 
ما يمحو الله به الخطايا ويرفع به الدرجات» قالوا: بلى 
يارسول اللهء قال: «إسباغ الوضوء على المكاره؛ 
وكثرة الخطا إلى المساجدء وانتظار الصلاة بعد الصلاة» 
فذلكم الرباط» فذلكم الرباط » فذلكم الرباط)*". 

قال الدكتور عبد الدائم الكحيل في بيان وجه 
الإعجاز من هذا الحديث”'": «العلاجٌ بكثرة الخطا إلى 
المساجد... لقد دلّنا الحبيب الأعظم - صلى الله عليه 
وسلم - على عمل يحبه الله؛ ألا وهو كثرة الخطا إلى 
المساجدء أي الإكثار من المشي. وبالفعل» فقد وجد 
العلماء أن رياضّة المشي مهمة جداً للإنسان ويمخاصة 
بعد سن الأربعين. ووجدوا أن رياضة المشي تقي من 
كثير من الأمراض أهمها البدانة والسكر والقلب. وربما 
من أغرب النتائج التي وصل إليها باحثون أمريكيون» 
أن المشي ينشط الذاكرة» ويزيد من القدرة على الذكاء 
والإبداع » وبخاصة إذا كان المشي تأملياً!. 

أي أنك تمشي وأنت تتأمل خلق الله» وتفكر في 
نعمه الغزيرة» وأنت راض عما قسمه الله لك من 
الرزق» وهذا النوع من أنواع المشي لا يتحقق إلا عندما 
(15) رواه مسلمء د.تء ح (501). 
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يمشي المؤمن إلى المسجد» ويخاصة عند صلاة الصبح ! 
وهذا نوع من العلاج المجاني» فما عليك إلا أن تكثر 
المشي إلى المسجد وتحافظ على أداء الصلوات الخمس. 
فلو اتبع الناس هذه النصائح القرآنية والنبوية الشريفة» 
ألا تظنون معي أن العالم سيكون أفضل؟). 

التعليق: ليس في الحديث ما يدل على الحقيقة 
العلمية التي أورد المؤلف الحديث من أجلهاء فالحديث 
ورد في سياق الحث على حضور صلةة الجماعة وإن 
بعدت الدار» وأنّ المشي إليها ما يرفع الدرجات ويمحو 
السيئات. 

فأين وجد الكاتب - وفقه الله - في الحديث أن 
هذا المشي بخصوصه يُحقق تلك المنافع الطبية؟ 

وأين وجد الكاتب - وفقه الله - أن المئشي 
التأملي لا يكون إلا في المشي للصلاة؛: بل لصلاة 
الصبح خاصة؟! 

والحق أن إيراد هذا الحديث لإثبات الإعجاز 
العلمي ضرن من التكلف. الذي الاياخل تحت أي من 
الدلالات الثلاث التي تقدَّم الإشارة إليها. 

النموذج الثاي 

حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - قال: قال 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: «صنفان من 
أهل النار لم أرهماء قوم معهم سياط كأذناب البقر 
يضربون بها الناس » ونساء كاسيات عاريات ثميللات 
مائلات؛: رءوسهن كأسنمة البخت المائلة لا يدخلن 


انوا د ا 

وحديث عائشة - رضي الله عنها - عن النبي 
- صلى الله عليه وسلم - أنه قال: «لا يقبل الله صلاة 
خاتقن الا ا 

قال الدكتون محمد كامل عبد الضوين”: «لقد 
أثبتت البحوث العلمية الحديثة» أنَّ تبرج المرأة وعريهاء 
يعد وبالا عليهاء حيث أشارت الإحصائيات الحالية 
إلى انتشار مرض السرطان الخبيث في الأجزاء العارية 
من أجساد النساءء ولاسيما الفتيات اللاتي يلبسن 
الملابس القصيرة» فلقد نشر في المجلة الطبية البريطانية : 
أن السرطان الخبيث (الميلانوما الخبيثة) والذي كان من 
أندر أنواع السرطان؛ أصبح الآن في تزايد» وأن عدد 
الإصابات في الفتيات في مقتبل العمر يتضاعف حالياء 
حيتت يفحين به فق أرجلبهن + وأن اليب الركسي 
لشيوع هذا السرطان الخبيث ؛ هو انتشار الأزياء 
القصيرة التي تعرض جسد النساء لأشعة الشمس 
فترات طويلة على مر السنة»). 

ثم استطرد في ذكر صفة انتشار السرطان 
- عافانا الله - ثم قال: «من هنا تظهر حكمة التشريع 
الإسلامي في ارتداء المرأة للزى المحتشم الذي يستر 


.)5118( أخرجه مسلم» د.ت» ح‎ ١) 

20 أخرجه أبو داود» د.تء ح (151)؛ والترمذي» 5١٠5م2‏ 
ح(/1”) ؛ وابن ماجهء د.ت؛ ح (190)؛ وص ححه 
ابن خزية » هه ح (100/5). 


زضفة عبد الصمد» د.ت» ص 160. 
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بعد تأييد نظريات العلم الحديث لما سبق أن قرره الشرع 
الحكيم). 

التعليق: ليس في الحديثين اللذين أوردهما 
الدكتور وفقه الله تصريح أو تلميح إلى الحقيقة العلمية 
التى أثبتتها الدراسات العلمية الحديثة. 

كريغ الكرال: ف« الرغية لسناء وركدين لنانا 
لايحقق لبن الحشمة فهنّ في الظاهر كاسيات» ولكنهن 
كالعاريات ؛ وليس فيه أنهن يتعرين كحال النساء 
اللاتى يتحدث عنهن الباحث. 

وأما الحديث الثاني» فإنه متعلق بلباس المرأة 
حال أدائها الصلاة. 

وعلى فرْض أن العُري في الحديث هوما فهمه 
الباحث الكريم» فأين الإخبار بأنّهن يُصبن بتلك 
الأمراض التى أشار إليها الباحث؟ 
كشفت عنها التجارب العلمية المعاصرة. 

النموذج الثالث 

حديث لقيط بن صبرة - رضى الله عنه - قال : 
قلت: يا رسول الله أخبرني عن الوضوء؟ قال: «أسبغ 
الوضوء وخلل بين الأصابع » وبالغ في الاستنشاق إلا 
أن تكون 1 


[ددة6 أخرجه أبوداود؛ د.تء ح )١57(‏ ؛ والترمذي» 54١٠5م2‏ 
ح 0/440 ؛ والنسائي» 5ه ح(80)؛ وابن ماجه» 


1 ح (407). وقال الترمذي : (حديث حسن صحيح). 


كتب الدكتور هشام بدر الدين المشدء بحشاً 
بعنوان العلاج النبوي للجيوب الأنفية”". 

بدأالبحث بتعريف للجيوب الأنفية» 
ووظائفهاء والأمراض التي تصيبهاء ثم ذكر العلاج 
الطبي لهاء ثم أعقب ذلك بالعلاج النبوي» فقال وفقه 
الله : «تكمن عبقرية ال حل النبوي في كفاءته» وفاعليته 
في العلاج وكذلك الوقاية» ثم أيضا بسبب سهولة 
استخدامه وسهولة تكراره). 

ثم قال: «وجه الإعجاز في الحديث ؛ هو اختيار 
الرسول - صلى الله عليه وسلم - المبالغة في 
الاستنشاق بالذات» فبالرغم من أمره - صلى الله 
عليه وسلم - بالإسباغ في أعضاء الوضوء كلها إلا أنه 
اختص الأنف بمزيد عناية واهتمام» ولأنه - صلى الله 
عليه وسلم - أوتي مجامع الكلم؛ فقداختار كلمة 
واحدة شملت كل الصفات اللازمة في الغسول» 
فالمبالغة تعني الكثرة الكمية والنوعية...). 

ولو أعدنا الباحث الكريمٌ إلى ما ذكره في مقدمة 
بحثه » لوجدنا أن هذا الحديث لا يندرج ضمن أحاديث 
الإعجاز العلمي» قال الباحث - في بيان قواعد البحث 
في إعجاز القرآن والسنة : 

-١‏ أن يكون الشق العلمي حقيقة مؤكدة؛ 
وليس نظرية أو فرضية قد تخضع للإثبات أو النفي. 

؟- أن يكون الشق الشرعي واضح الدلالة 


(0؟) ‏ (لامع.متهاكة. ودع//:ماخط). 


دون حاجة إلى لي عنق الآية أو الحديث). 

فأين الحقيقة العلمية الواضحة في أن الاستنشاق 
علاجٌ للجيوب الأنفية؟ 

إِنَّ الحديث ورد في شأن الوضوءء وليس فيه 
أي إشارة إلى أمر العلاج» فضلاً أن يكون فيه التصريح 
بعلاج الجيوب الأنفية. 

إن الحث على الاستنشاق لا يخلو من حكمة» 
وفيه نظافة ظاهرة للآدران الحسية» والمعنويةء إل أن 
الاختلاف مع الباحث الكريم هو في جعل الأمر النبوي 
بالامشتناق تداع المقتوع غلاييا نويا تنه لأموان 
الجيوب الأنفية. 

وفرقٌ بين التماس الحكمة» وبين الإعجاز. 

إن مثل هذه المحاولات للي أعناق النصوص 
لإثبات الإعجاز العملي؛ هو مما يرتد سلباً على مبدأً 
الإعجاز العلمي ذاته. 

بل ربما ساق البعض ضمن أحاديث الإعجاز 
العلمي أحاديث لم تثبت حقيقة الإعجاز فيها بمعايير 
العلم التجريبي؛ فقد أورد الدكتور أحمد صالح 
رضنا" أعاذييكا النهدى غدن انوت والأكل قائما 
وماشياًء ثم قال: «ولاشك أنهما (أي الوقوف 
والاتكاء) وضعان مؤثران في الأكل وأجهزة البمضم 
فهما إما يزيدان في الشراهية » فيأكل الإنسان زيادة عن 
حاجة» أو أنهما ليستا من آداب المسلم» أو لغير ذلك 


من الأمور, ولعل أهل الطب والدارسين فيه يدرسون 


(5) رضاء ١”5١اهء‏ ال 


هذا الأمر ويتوصلون إلى فوائد كثيرة»). 

فالمؤلف لم يقف على حقيقة علمية بعد 
ويتطلع من المختصين البحث؛» فكيف ساغ إيراد 
الحديث ضمن أحاديث الإعجاز العلمي. 
الضابط الرابع: أن تكون الحقيقة العلمية ماانفرد 
النبي - صلى الله عليه وسلم - بذكره 

والمراد بهذا الضابط أن تكون الحقيقة العلمية 
هي من الحقائق التي انفرد النبي - صلى الله عليه 
وسلم - بذكرهاء ولم تكن معلومة في زمنه. 

لأنّ القتصد من إيراد الحديث المتضمن لتلك 
الحقيقة إظهارٌ أمارةٍ من أمارات نبوته - صلى الله عليه 
وسلم - » فإنْ كانت تلك الحقيقة معلومة عند غيره في 
زمنه أو قبل زمنه» فقد انتفت عنها صفة الإعجاز. 

وإليك بعض النماذج التي وقع فيها إخلال بهذا 
الضابط : 

النموذج الأول 

عن أبي هريرة - صلى الله عليه وسلم -, 
قال: إِنّ رجلا أتى النْبِي - صلى الله عليه وسلم - 
فقال: يا رسول اللّهء وُلِد لي غلامٌ أسودء فقال النبي 
- صلى الله عليه وسلم --: هل لك من إبل؟ قال: 
نعم. قال: ما ألوانها؟ قال: حمر. قال: هل فيها من 
أورق؟ قال: نعم. قال: فأنّى ذلك؟ قال: لعلّه نزعه 
عرق. قال: فلعلٌ ابتك هذا نزعة”". 


(689 أخرجه البخاري» دءتء ح (0700)؛ ومسلمء سلا 


ح(0196:00). 
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لقدتم إيراد هذا الحديث على أنّه إعجاز علمي 
يتعلق بعلم الوراثة» قالت المهندسة سناء الدحروش"": 
«هذا الحديث يطرح فيه الرأسول الكريم - صلى الله 
عليه وسلم - بكلّ موضوعيّة نظريّة الطفرات أو 
التزعات - وأفضل في أبحاثي استعمال هذه الصيغة 
اقتداء بالسّنة النبويّة - التي قد تشوب الموروث 
الجيدومي - أي مجموع المورّثئات التي تقئّن صفات 
الإنسان - وما يترنّب عن ذلك من خلل في التشابه 
البيولوجي الأفقي (تشابه أفراد نفس الجيل كالإخوة)؛ 
والعمودي (تشابه أفراد نفس التسلء كالأجداد ثم 
الآباء ثم الأبناء»؛ وهذه الطفرات تظهر بصفة سريعة 
وسهلةق أحادنات الكابنة عي يبان القواة 
165 19116:[اءءنه1] أو البكتيريات» وتستعمل 
البكتيريا 1ه .8 في المختبرات لبذه الدراسة» فلذلك 
أتيت بها كمثال لشرح القسم الأول من البحث). 

وفي ختام بحثها قالت: «أختم هذا البحث» وقد 
رأينا أنّ الرّسول الكريم عليه الصّلاة والسّلام» الذي 
لا ينطق عن البوى» كان أول من تطرّق لقوانين 
الوراثة). 

التعليق: عند التأمل في سياق الحديث بتمامه, 
يتبين لنا أن الحديت لآ يدل على العيجة التي :التهت 
إليها الباحثة - وفقها الله -؛ وهي أن النبي - صلى 
الله عليه وسلم - هو «أول من تطرّق لقوانين الوراثة). 


(؟) بُشر ملخص هذا البحث في موقع موسوعة الإعجاز العلمي 
في القرآن والسنة : (اعط.ة55.//:طاخط). 


فَإنٌ النبي - صاى الله غليه وسلم - سأل 
الرجل عن سبب ظهور صفات في المولود ليست في 
والديه؛ وسياق الحديث يدل على أنَّ النبي - صلى 
الله عليه وسلم - كان يعلم أن الجواب كان معلوماً 
لدى ذلك الرجل ؛ لأنَّ النبي - صلى الله عليه وسلم 
- أراد أن يرنّبِ على جوابه» دفمٌ الإشكال المدوهم في 
لون هذا الصبي. 

وقد أجاب الرجل بأنّ اختلاف لون الجمل 
بسبب انجذابه إلى عرق ليس في والديه. 

فلم تكق هذه المعلومة أمرا حفيا عَبَدَ العرب: 
بل إِنَّ من الشائع لديهم أن العرق دساس» وأنّ المرأة 
تكاد أن تلد أخاهاء لشدة انجذاب أبنائها إلى صفات 
إخوتهاء وإن لم تكن تلك الصفات فيها أو في 
557 

فالحقيقة العلمية في هذا الحديث لم ينفرد النبي 
- صلى الله عليه وسلم - بإثباتها» بل هي معروفة في 
زمنه وقبل زمنه - صلى الله عليه وسلم -. 
الضابط الخامس: عدم مخالفة الإعجاز العملي للسياق 
الذي ورد الحديث من أجله 

والمراد بهذا الضابط أنَّ على الباحث في مسائل 
الإعجاز العلمي اعتبار النص النبوي وحدة متكاملة , 
فلا يصح اجتزاء لفظة من سياقهاء وإنزالها على معنى 
يخالف سياق الحديث. 

والسياق من أقوى القرائن لفهم مراد المتكلم؛ 
قال الإمام ابن دقيق العيد: «فإنٌ السياق طريق إلى بيان 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١ه)‏ ا 


الجملات»؛ وتعيين ال محتملات» وتنزيل الكلام على 
المقصود منهء وفهم ذلك قاعدة كبيرة» من قواعد 
أصول الفقه) 9" 

وقال الإمام ابن القيم: «السياق يرشد إلى تبيين 
المجمل» وتعيين امحتمل» والقطع بعدم احتمال غير 
المراد» وتخصيص العام» وتقييد المطلق» وتنوع 
الدلالة» وهذا من أعظم القرائن الدالة على مراد 
المتكلم» فمن أهمله غلط في نظره؛ وغالط في 
مناظرته » فانظر إلى قوله تعالى: « ذُقَ إِتَلك أنتّ الْعَزِيرُ 
ألْكَرمٌ 4 (الدخان:49) كيف تجد سياقه يدل على أنه 
الذليل الحقير)”". 

وقال الإمام الشوكاني: «والحق أن دلالة 
السياق إن قامت مقام القرائن القوية المقتضية لتعيين 
المراد» كان المخصص هو ما اشتملت عليه من ذلك » 
وإن لم يكن السياق بهذه المنزلة» ولا أفاد هذا المفاد 
فلن مومه ل 

والسياق نوعان: 

سياق المقال: هو السياق اللغوي الداخلي الذي 
ينتج عن ترابط الأصوات فيما بينها لتوليد الكلمات»؛ 
والكنياك نينا يزيا لشتكيل الك روطي نينا 
ينها للشكيل النضن: 

سياق الحال: ويُسمى سياق المقام؛ وهويمثل 
(9؟) ابن دقيق العيد,ء 575 اه 87/5. 


(0) ابن القيمء» 5١5اهء .4١9/5‏ 
)9١(‏ الشوكانى؛ 9١5١اهء‏ ١/هلا؟.‏ 


البيئة التفاعلية بين المتحدث والمخاطب» وما بينهما من 
عرف سائد يحدد مدلولات الكلام؛: وذلك أن تداول 
الخطاب يجري في سياق ثقافي واجتماعي بين المتحدث 
والعاطنية» وليس لنظا عزدا خن عيظة الذي ضري 

فالأمر المعتبر في معرفة سياق المقام» هو معرفة 
قصد المتحدث؛ وحال المخاطب؛ فقد يجتمع نصان 
متفقان في ظاهرهما في المعنى » ولكنهما مختلفان في 
اوقنتعا اعرد توف امعان حاطيت رق 
كان هذا الأمر حاضرا في اعتبار الأئمة في تعاملهم مع 
الأحاديث النبوية. 

قال شيخ الإسلام ابن تيمية -- رحمه الله -: 
«والحال - حال المتكلم والمستمع - لابد من اعتباره في 
جميع الكلام)'"”" 

وقد وقعت المخالفة لهذا الضابط من بعض 
الباحثين في مسائل الإعجاز العلمي» وإليك هذين 
النموذجين: 

النموذج الأول: مخالفة سياق المقال: 

المثال الأول: عن النعمان بن بشير - رضي الله 
عنهما -» قال: قال رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم -: «مثل المؤمنين في توادهم وتراحمهم 
وتعاطفهم؛ كمثل الجسد الواحدء إذا اشتكى منه 
عضو داف له.سائر ايه بالسوئر ا 
مغرف ابن تيمية2» 5571 اهء /ا/ .١ ١6‏ 


[فردرة أخرجه البخاري؛ د.ت» ح (١1١5)؛‏ ومسلم» د.ت» - 
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كتب الدكتور ماهر سالم محمد وفقه الله بحا 
حول هذا الحديث؛ وذكر أن البحوث العلمية كشفت 
عن تفاعل الجسم البشري لدفع المخاطر» وركز على 
دراسة قام بها د. مور””". 

ثم ذكر الإشارات المنبعثة من مكان الإصابة» 
واستجابة الجسم لباء وذكر استجابة الكليتين؛ 
والقلبء وعملية الاستقلاب. ثم ذكر الحمى 
وفوائدهاء في تحقيق الاستجابة» لشكوى العضو. 

ثم قال: «في إخباره - صلى الله عليه وسلم - 
بحقيقة ما يحدث في الجسم البشري والذي لم يكشف 
عنه العلم إلا حديثاً في السنوات الأخيرة. فهل وصف 
النبي - صلى الله عليه وسلم - أمراً لم يكن يعرفه 
أهل العلم في زمانه؟ ! 

نقول: نعم» لا في زمانه» ولا بعد زمانه - 
صلى الله عليه وسلم - بقرن بل بعد أكثر من ثلاثة 
عسو كوبا ةلفاق كف؟ 

كل الناس من قديم كانوا يعرفون أنه إذا أصيب 
عضوء أصيب سائر الجسد بالحمى» نعم هذا 
معروف» كما يعرفون ما يصيبه من سهر في بعض 
الأحوال» وإن كان الظاهر في أحوال أخرى أن المريض 
يزقوويلاء أجبانا ع يمائل [لشفاء: 

ولكن الحديث يُخبر بحدوث شكوى للعضو 

حح (كمه؟). 


(6»7 موسوعة الإعجاز العلمي في القرآن والسنة : 


.(018.قطه177.216//:ماخط) 


المصاب على الحقيقة لا على المجاز» وبحدوث السهر 
أو أرضا عن لمعه خويك نا سات سك الهو 
الحقيقي » سهر الجسد كله؛ كما ورد في النص (تداعى 
لات الكن بالسهر) واس ثانبا كأني مع السهرة 
وبعد أن يبدأ السهر. 

البح فزي بج :ركنن كنان المريفة اناتنا أن 
كان في غيبوبة !! هذا ما نفهمه من ظاهر الحديث)”". 

التعليق: لقد خاطب النبي - صلى الله عليه 
وسلم تا أصينغ ادها تحلمون نفقاة صنوب لبه كاد 
محسوساً تُدركه عقولهم» وهو حال الجسد إذا اشتكى 
تومه ا نام نان مار اعد يانه آله وسيل 
لأجله؛ ثم رنّبِ على هذه الصورة الحسوسة مثلا 
نويا سوبا ريشن ان كعاب الساموةاق 
تعاطفهم وتراحمهم. وفي رواية أخرى «المسلمون 
كركل واحنه إن اكنمكن ينمز ادك كله يوان 
اشتكي راس شك 6ل 

وهذا الحديث كقوله - صلى الله عليه وسلم - : 
«المؤمن للمؤمن كالشان بقن عضا 01 

قال القاضي عياض : «فتشبيهه المؤمنين بالجبسد 
الواحد تمثيل صحيح» وفيه تقريب للفهم وإظهار 
للمعاني في الصور المرئية)””". 


(هم) سالم» 1551 اه ص”3: -5. 
لم2 أخرجه البخاري؛ د.ت» ح (181) ؛ ومسلم,ء د.ت» 
ح (5086). 


(قكرف ابن حجر» دءت ١٠/وةة؟ة.‏ 
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وأماما ذكره الباحث وفقه الله من أن النبي 
- صلى الله عليه وسلم - أخبر بحقيقة علمية عما 
يمحدث في الجسد من التفاعلات عند إصابة أحد 
أعضائه» وأن تلك الحقيقة العلمية غير معلومة في 
زمنه» ولا في الأزمان التي تلته» حتى العصر الحديث» 
الذي كشف عنها. هو قولٌ بعيد عن سياق الحديث ؛ 
لأن فائدة ضرب المثل هي في تقريب الصورة المعنوية في 
قالب حسي» فإذا كان المعنى الحسي غير معلوم 
للمخاطبين» فقد تعطلت فائدة ضرب المثل. وفي هذا 
إخلال باعتبار دلالة السياق في فهم الحديث. 

وأشار الباحث كذلك إلى أنَّ معنى التداعي في 
الحديث يشمل ثلاثة معان: دعا بعضهم بعضاء 
والتجمع من كل صوبء والهدم والانهيار. وحاول أن 
يبحمل الحديث على هذه المعاني» وغاب عنه وفقه الله 
النظر إلى سياق الحديث بتمامه» فإنَّ السياق يحدد المراد 
فزن الآلفائا المطلفة ولى اعفن السناق لويد أل معني 
التداعي في الحديث لا يخرج عن المعنيين الأول 
والثاني » حتى يستقيم ضرب المثل في الحديث. 

إن النتيجة العلمية التي توصل إليها الباحث من 
وجود نبضات عصبية حسية تصدر من مكان الإصابة 
إلى الدماغ ومراكز الإحساس أمرٌ لا اختلاف مع 
الباحث فيه؛ء إلا أن محل الاختلاف؛ هوفي جعل 
جميع ما يحصل في الجسد من تفاعلات فسيولوجية تما 
أخبربه النبي - صلى الله عليه وسلم - في هذا 
الحديث. 


امال الثابي: حديث أبي بكرة - رضي الله عنه 
- أن النبي - صلى الله عليه وسلم - قال: «إن 
الزمان قد استدار كهيئتته يوم خلق الله السموات 
والأراض ودالبيئة اقاعتمر شير اندها ارفة حرم 
ثلاث متواليات ذو القعدة وذو الحجة والمحرم» ورجب 
مضر الذي بين جمادى وشعبان)””". 

قال ملا علي القاري”''': «إن الزمان قد استدار 
كهيئته... أي دار على الترتيب الذي اختاره الله تعالى 
ووضعه يوم خلق السماوات والأرض وهو أن يكون 
كل غام النى عش شهراً وككل شهر ما بين تسبعة 
وعشرين إلى ثلاثين يوماًء وكانت العرب في جاهليتهم 
غيروا ذلك فجعلوا عاماً اثني عشر شهراً وعاماً ثلاثة 
عشر فإنهم كانوا ينسئون الحج في كل عامين؛ من شهر 
إلى شهر آخر بعدهء ويجعلون الشهر الذي أنسؤوه 
ملغى » فتصير تلك السنة ثلاثة عشر» وتتبدل أشهرهاء 
فيحلون الأشهر الحرم ويحرمون غيرهاء فأبطل الله 
تعالى ذلك وقرره على مداره الأصلي» فالسنة التي 
حج فيها رسول الله - صلى الله عليه وسلم - حجة 
الوداع هي السنة التي وصل ذو الحجة إلى موضعه؛ 
فقال النبي - صلى الله عليه وسلم -: إن الزمان قد 
استدار يعني أمر الله تعالى أن يكون ذو الحجة في هذا 
الوقت فاحفظوه واجعلوا الحج في هذا الوقت ولا 
(99) أخرجه البخاري؛ د.ت؛ ح )7١1/1(‏ ؛ ومسلمء د.ت» 


ح(1519). 
(50) الملا على القاري, 557 اهء ١77/9‏ -175. 


ع عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


دلوا شهرا يقني كعاذة اهل الشاهلينة اقيق واه 
أعلم). 

ذكر أ.د. أحمد شوقي نقلاً عن ألبرت أنشتاين 
عيقركنة فؤيافته خديسة تقول ا كان الترمن شعلف 
بالمادة والحركة ومصاحبا لباء ولما كانت الحركة في 
دوران» والمادة في استدارة» فلا بد أن يكون الزمن في 
فزوانة وامقدارة أبقاء أنه ليله عن ادق زلا 
ينفصل عن الحركة» وبذلك يكون الزمن في أول الخلق 
وبدء تكون هذا الكون يدور ويستدير. 

ثم قال: «ولقد فوجئ العلماء المسلمون وغير 
المسلمين بأن الحديث النبوي الشريف ذكر هذه الحقيقة 
العلمية قبل أن يكتشفها أنشتاين بأربعة عشر قرنا من 
الزمان». 

التعليق: إن السياق التام للحديث يدل على أن 
النبي - صلى الله عليه وسلم - يخبر أصحابه أنَّ شهر 
ذي الحجة الذي أدى فيه النبي - صلى الله عليه وسلم 
- الحج عاد إلى أن وصل إلى موضعه يوم خلق الله 
السموات والأرضء وأنه لم يتأثر بما كان يفعله أهل 
الجاهلية من النسيء. 

والاستدارة من معانيها العودة إلى الحال 
الأول قالءانى الكت" 1"( واسكران سعدير معنن 
إذا طاف حول الشيء»؛ وإذا عاد إلى الموضع الذي 


ابتدا منه). 


.١179/7 ابن الأثيرء 99اهء‎ )51١( 


النموذج الثابئ: مخالفة سياق الحال: 

عن عائشة - رضي الله عنها -» قالت: قال 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: «نعم الإدام 
الخل)””. 

قال د. زغلول النجار وفقه الله : «أثبتت 
الدراسات العلمية أن الخل مضاد حيوي جيد...) ثم 
عدَّدَ فوائده الطبية. 

ثم قال: «ووصف رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - الخل بأنه (إدام) وبأنه (نعم الإدام) بوي 
علمياً مبهراً؛ لأنه لم يكن لأحدٍ من الخلق في زمن 
الوحي» ولا لقرون متطاولة من بعده إدراك لقيمة الخل 
الغذائية» وهذه الومضات العلمية في أحاديث رسول 
الله الخاتم - صلى الله عليه وسلم - هي من أنصع 
الشهادات على صدق نبوته وعلى صلته بوحي 
الا 

التعليق: ليس ثمة إشكال في أنَّ للخل منافع 
وفوائد طيبة» وإِنما المناقشة هي في جعل الحديث بهذا 
اللفطل ريا غلم منهر ااه وجعل كل فائدة طبية ثبتت 
في الخل؛ هي من الإعجاز العلمي للسنة النبوية» لأن 
ذلك تحميلٌ للنص فوق دلالته الظاهرة. 

ولو اغفيزنا دلالة الننيائ الخالية للحديت» لسن 
لنا أن الحديث ورد في سياق تسلية أهل البيت الذين لم 
خدراما يمره د الأتفل: 


فق أخرجه مسلم» دءتء ح .)5001١(‏ 
2*9 النجار» ف" صضص172. 
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فالخل ليس مما يُوْنَّدَم به في العادة» فإنَّ عائشة 
رط اللمغتهناخ اتجابيع الغ عفيان اللدهلية 
وسلم - بأنه ليس عندها إدام إلا الخل؛ قال الإمام 
البيهقي” ‏ : اباب من حلف لا يأكل خبزا بأدم؛ فأكله 
بما يعد أدما في العادة بما يصطبغ به أو لا يصطبغ). 

واستظهر الإمام الطحاوي أن الأدم هو ما يؤكل 
بالخبر سواء يصطبغ به أو لا يصطبغ به *". 

ويؤكد هذا المعنى رواية مسلم لبذا الحديث من 
طريق جابر بن عبد الله -- رضي الله عنه -- قال: «كنت 
جالسا في داري فمر بي رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - فأشار إلى فقمت إليه» فأخذ بيدي فانطلقناء 
حتى أتى بعض حجر نسائه فدخل» ثم أذن لي 
فدخلت الحجاب عليهاء فقال: هل من غداء؟ فقالوا : 
لحم ناي بكلاقة أقرضة) فوضعن على نبي » فأخذ 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم - قرصاً فوضعه بين 
يديه» وأخذ قرصا آخر فوضعه بين يدي» ثم أخذ 
الثالث فكسره باثنين» فجعل نصفه بين يديه» ونصفه 
بين يدي » ثم قال: هل من أدم؟ قالوا: لاء إلا شيء 
من خل. قال: هاتوه فنعم الأدم هو)”"". 

وفي رواية البيهقي”". زيادة : «إنه هلاك بلجل 
أن يدخل عليه النفرٌ من إخوانه فيحتقر ما في بيته أن 


(:5) البيهقىء #ه"ااهء .57/٠١‏ 
(ه:2 الطحاوى, :اها ١اآا/لام‏ ات 


فحد4 أخرجه مسلم » دءتء ح .)50١65(‏ 
(5:9) البيهقى» هاه /ا/7/91. 


يُقدّمه إليهم, وهلاك القوم أن يحتقروا ما قدّم إليهم». 
وقد بوب عليه الإمام البيهقي بقوله: «باب لا يحتقر ما 
قدّم إليهم). 
الضابط السادس: أن تكون الحقيقة العلمية ما مكن 
إثباها بواسطة العلم التجريبي 

والمراد بهذا الضابط أنه ينبغي أن تكون الحقيقة 
العلمية التي تضمنها الحديث ما يمكن البرهنة عليها 
بالأدلة العلمية التجريبية المعاصرة. كما تقدَّم في تعريف 
الإعجاز العلمي. 

فإن كانت الحقيقة العلمية لا يمكن إقامة البراهين 
عليها بالوسائل التجريبية المعاصرة» فقد انتفت عنها 
صفة الإعجاز. 

وقد تضمنت بعض الأبحاث في جال الإعجاز 
العلمي نماذج وقع فيها الإخلال بهذا الضابط» فتم 
إيراد أدلة على مسائل من الإعجاز لا يمكن إقامة 
الدليل عليها. 

ومن تلك النماذج : 

النموذج الأول: 

حديث أبي أمامة - رضي الله عنه - قال: قال 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم - : «صنائع 
المعروف تقي مصارع السوءء وصدقة السر تطفئ 
غضب الرب» وصلة الرحم تزيد من العمر»””". 


(/:) رواه الطبراني» 505١ه‏ ح (5١801)؛‏ وقال البيثمي» 
1ه #/”؟5: «وإسناده حسن) ؛ وحسنه الألباني» 


د.ت» ح (72710). وللحديث شواهد من رواية أم سلمة» - 


1 عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


أورد الدكتور صالح رضا هذا الحديث في كتابه 
الإعجاز العلمي في السنة النبوية» وذكر الإعجاز 
النبوي في إثبات التداوي بالصدقة؛ وأورد فيه إثره 
أحاديث تدل على فضل الصدقة» وأنها تدفع ميتة 
السوءء وتذهب غضب الربء ثم قال وفقه الله: 
«فهذه الأحاديث الكريمة وغيرهاء تبين أن الصدقة تبعد 
عن الإنسان غضب الله تعالى؛ فإذا زال الغضبُ حلت 
زكحننا الل تمان بالقسلنة وإذا كانت الصدقة تطفئ 
الخطيئة» وتزيلها من صحيفة العبد»ء فلا يبقى إلا 
طاعته وعبادته» فيرحمه الله تعالى» ويزيل عنه برحمته 
وكرمة وفضله ما حل بالإنسان من مرضء أو بلاء» أو 
مشقة» فالصدقة باب لذلك وسبب له)647. 

التعليق: إيراد هذا الحديث على أنه من قبيل 
الإعجاز العلمي في السنة النبوية» لا يصح من 


وجهين: 
الأول: أن الحقيقة العلمية التي تضمنها الحديث 
لا يمكن إقامة البرهان العملي عليها. 


الثاني : أن هذه الحقيقة العلمية لا ينطبق عليها 
تعريف الإعجاز العلمي» فقد ثبت نفعها عند المتقدمين 
من أهل الإيمان» وليست مما كشفه العلم التجريبي 
المعاصر. 
فحقيقة الإعجاز العلمي أنها خطابٌ يعجز 
المخاطب عن ردّه أو إنكاره» والحقيقة العلمية في هذا 


-وأنس» ومعاوية بن حيدة» وفى أسانيدها ضعفف. 


(9:) رضاء ١5”5١اه‏ ؟”/9١1.‏ 


الحديث يتوقف قبولها على إيمان المخاطّب بصحة نبوءة 
النبي - صلى الله عليه وسلم -؛ لأنها من أخبار 
الي 

وعدم التسليم بأنَّ الحديث من الإعجازء لا 
يفهم منه تجريد الحديث من فائدته » بل هو حق لا مرية 

النموذج الغابئ: الأذكار النبوية. 

كتب الدكتور عبد الدائم كحيل بحشا بعنوان: 
«الإعجاز العلمي في أذكار النبي الأعظم» - صلى الله 
عليه وسلم -. 

فقال”'': «وجدت أن علماء البرجة اللغوية 
العصبية » وعلماء النفس» وحتى الأطباء» يؤكدون 
على أهمية أن يُردّد الإنسان عبارات محددة كل يوم 
وبا وهنة#النياراك سيوف كنات لخبي ف 
العقل الباطن» وبالتالي تُحدث تغييراً في الشخصية: 
ووكووة انسل العسازاتف تكن أن اتكدوة لاج 
لبعض الأمراض» وكذلك يؤكدون أن تكرار عبارات 
محددة صباحاً ومساءً يمكن أن يكون سبباً في النجاح في 
الحياة ومزيداً من الإبداع والسعادة. ومن هنا يمكن أن 
ندرك عَظَمّة هذا النبي عندما أمرنا أن نردد عبارات 
محددة كل يوم ميلا ومساءً). 

ثم تحدث عن الإعجاز في قراءة سورة الفلق» 
ثم قال: «والجانب العلمي في هذا الموضوع, انيع 
عفدنا ألو يسور النلق» وألما ىاش فإن هذه 


.) (صم. 7 [ععطهعا. كوو/ :خط‎  )6( 
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السورة تمنحني قوة وثقة كبيرة بالله» واعتقاداً أن عين 
هذا الشخص لن تُؤثر بي أو بمن حولي» وهذا يعني 
أي اعطن اتنلكينة)1"" ا للندماء أن يكو وها ترد آي 
(أشعة) قد تصدر من عين الحاسد» ومقاومتها وصرفها 
بإذن الله تعالى» وبالتالي فإن هذه السورة ستكون سبباً 
في حمايتي من الشر والسوء). 
التعليق: الأذكار التي علّمها النبي - صلى الله 
عليه وسلم -أمته حصن حصين من الآفات 
والشرور» وأعظم ما استعاذ به المؤمن المعوذتان. 
وحصول النفع بهاتين السورتين وبسائر الأذكار 
النبوية متوقف على الإيمان بهاء وحصول اليقين 
بنفعهاء وهذا أمر لا يمكن إخضاعه لموازين العلم 
التجريبي» وهذا يُخالف تعريف الإعجاز العلمي. 
كما أن المعيار العلمي الذي جعله المؤلف محكاً 
لإثبات الإعجاز العلمي لأذكار النبي - صلى الله عليه 
وسلم - وهو «البريجة اللغوية العصبية» معيارٌ غير 
مسلّم بهء ولا يزال أهل العلم مختلفين في إثباث جدواه. 
وقياس ما يردده الإنسان من كلام؛ على ما 
يردده من كلام الله تعالى أو كلام رسوله - صلى الله 
عليه وسلم - على سبيل التّعبد والتّقرب إلى الله قياس 
وقد دفع هذا القياس الباحث إلى القول بأنّ تأثير 
سورة الفلق في دفع أذى الحاسد ؛ لأنّ الدماغ - لكثرة 
تلاوتها - سيكون مهيئاً لرد الأشعة الصادرة من عين 


)01١(‏ هكذا كتبت» والأقرب أنها «تعليمات). 


الحاسد. وليس لمعنى أراد الله في هذه السورة. 
الضابط السابع: أن لا يخالف الاستدلال بالحديث على 
مسألة الإعجاز العلمي دلالته الشرعية أو اللغوية أو 
العرفية 

فهم النصوص الشرعية يدور على ثلاث 
دلالات: شرعية»؛ وعرفية» ولغوية» قال الأسنوي في 
كيفية الاستدلال بالألفاظ: «إذا تردّد اللفظ الصادرٌ من 
الشارع بين أمور» فيُحمل أولا على المعنى الشرعي ؛ 
لأنه عليه الصلاة والسلام بعث لبيان الشرعيات» فإن 
تعدّر حمل على الحقيقة العرفية الموجودة في عهده عليه 
الصلاة والسلام ؛ لأنّ التكلم بالمعتاد عرفاء أغلب من 
المراد عند أهل اللغة» فإن تعدّر حُمل على الحقيقة 
اللغوية ؛ لتعينها بحسب الواقع)'””. 

فليس للباحث في مسائل الإعجاز العلمي أن 
يُقَدّم في فهمه للنصوص الشرعية ما يُعارض إحدى 
هذه الدلالات الثلاث»؛ وقد أغفل بعض الباحثين هذا 
الضابط» ففهموا من بعض الأحاديث ما يعارض 
إحدى الدلالات الثلاث. 

وإليك بعض النماذج التي وقع فيها الإخلال 
بهذ عابط + 

النموذج الأول: مخالفة الحقيقة الشرعية: 

حديث أبي هريرة - رضي الله عنه - أن النبي 
- صلى الله عليه وسلم - قال: «إذا سمعتم أصوات 
النئكة فتدلوا اتسين فصبلة» فانيا رات ملكا وإذا 


(؟0) الأسنوي» ٠٠1١هء‏ ص5598. 


/ عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


سمعتم نهيق الحمير فتعوذوا بالله من الشيطان ؛ فإنها 
رأت شيطانا»7”". 

فالحديث تضمن ذكر الملك والشيطان» ولبذين 
اللفظين دلالة شرعية معلومة أخبر عنها النبي - صلى 
الله عليه وسلم - بقوله : «خُلقت الملائكة من نورء 
وخُلق الجانُ من مارج من نارء وخُلق آدم نما وُصِف 
لكم)””. 

وقد دل الحديث على أن الله تبارك وتعالى وهب 
الدزف القدره علي رزوية الكت :رودي الشجان القلاره 
على رؤية الشيطان»؛ وهذا الفهم متفق مع ظاهر دلالة 
الحديث؛ إلا أنَّ هناك من تعسف فهم دلالة الحديث» 
لمكا كلانه إفعازا عنين: كال احند اطناد 
العيون”": «والسؤال هنا: كيف يرئ الحمار والديك 
انى واللاكة؟ الموات هن أن الحسيرتوئ الأشعة 
الحمراء؛ والشيطان وهو من الجان خلق من نار أي من 
الأشعة تحت الحمراء!! لذلك ترى الحميرٌ الجن ولا 
ترى الملائكة... أما الديكة فترى الأشعة البنفسجية 
والملائكة مخلوقة من نور أي من الأشعة البنفسجية 
لذلك تراها الديكة.. وهذا يفسر لنا لماذا تهرب الشياطين 
عل ذكرالله.:.والشين هو لأن اللافكة قصضبو إن 
المكان الذي يذكر فيه الله فتهرب الشياطين! وهذا 


(*ه0) أخرجه البخاري» دءدتء ح (77207)؛ ومسلمء دءت) 
ح(55ا0). 


.) (جامء.عصتصة 1ك ووا/ :خط‎  )00( 


يذكرنا بالمثل الذي يقول: (إذا حضرت الملائكة ذهبت 
الشياطين)" *' والسؤال هو: لماذا تهرب الشياطين عند 
وجود الملائكة؟ الجواب: لأن الشياطين تتضرر من 
رؤية نور الملائكة ...معنى آخر: إذا اجتمعت الأشعة 
الفوق بنفسجية”*' والأشعة الحمراء في مكان فإن 
الأشعة الحمراء تتلاشى). 

التعليق: َعم الباحث أن الملائكة خُلقت من 
الأشعة البنفسجية ؛ والجن خُلقوا من الأشعة الحمراء 
قولٌ بغيرعلم؛ وتهجمٌ على الغيب» ولو طُلب من 
قائله إثبات ذلك لم يستطع أن يُقيم عليه دليلا. 

وتفسير الباحث الملائكة بأنها خلقت من الأشعة 
البنفسجية مخالف للحقيقة الشرعية التي أخبر عن النبي 
- صلى الله عليه وسلم - بأن الملائتكة خلقت من 

00 

النموذج النابئ: مخالفة الحقيقة اللغوية: 

المخال الأول: حديث أنس بن مالك - رضي 
الله عنه - أن رسول الله - صلى الله عليه وسلم - 
قال: «لما صور الله آدم في الجنة» تركه ما شاء الله أن 
يتركه » فجعل إبليس يطيف به ينظر ما هو؟ فلما رآه 


(05) ليس هناك دليل ينفي اجتماع الملائكة والشياطين في مكان 
واحدء بل في السنة ما يثبت اجتماعهما كما في المساجد 
وحال الصلاة» والله أعلم. 

6000 هكذا في الأصل : وصوابه: فوق البنفسجية. 

)ه20 أخرجه مسلم» د.ت» ح (5995). 


ل لا 

قال الإمام النووي”'"': «الأجوف صاحب 
الجوف. وقيل : هو الذي داخله خال)». 

وهذا هو المتبادر من ظاهر لفظ الحديث» إلا أن 
أ.د. أحمد شوقي إبراهيم قال" : «ولا نعتقد أن هذا 
التفسير صحيح ؛ لأنه لا علاقة بين جوف الإنسان 
وضعف خلقه»؛ وهل لو خلق الإنسان بدون جوف 
كان أقوى؟ وكيف علم إبليس أن آدم أجوف» وهو 
يدور حوله ينظر ما هو؟). 

وقد استدل أ.د أحمد شوقي بهذا الحديث على 
أن الذرة ليست مصمتة؛ وأن معظمها فراغ؛ واستطرد 
في وصف الذرة» ثم قال: «والحديث الشريف يشير إلى 
راتس جد بدو عياق ييه اذم وهوها وان ييا 
ينظر ما هي مادة خلقه؟ فلما علم أنها ذرات جوفاء؛ 
علم أن جسدآدم خلق أجوف خلقاً لا يتمالك» ثم ذكر 
أن امتناع إبليس من السجود لآدم «لا لأن آدم خلق له 
تجويف بطني وتجويف صدري» ولكنه احتج على أمر 
الله تعالى له بالسجود لمخلوق خلق من ذرات جوفاء). 

وماقاله أ د. أحمد شوقي وفقه الله يجافي 
الحقيقة من وجهين: 

الأول: مخالفة الباحث للحقيقة اللغوية لمعنى 


الأجوف. 


(09) أخرجه مسلم» د.ت» ح (57511). 

(60) النوويء 417 7اهء 155/15. 

(51) إبراهيم» د.ت» .10/١‏ 

(50) الأجوف: ه والني له جوف؛ وجوف الإنسان 
بطنه» والجائفة : الطعنة التي تبلغ الجوف. ابن منظور2» - 


ولقائل أن يسأل: كيف علم إبليس أن الذرة 
جوفاء؟ إذا سلمنا أنه كان يعلم أن جسد آدم مكون من 
الذرات. 

الثاني: أن امتناع إبليس من السجود لآدم لا 
علاقة له بكونه أجوف» بل لأنه يرى أنَّه خير من آدم 
في مادة خلقته قال الله تعالى: 8 قَالَ يَإِتلِيسُ ما مَتَعَكَ 
القن اننا علط يلق اطكاة ا لين كايا 
(2) قَالَ أتأ حَيَرُ يَنَهُ حَلَفَتَى مِن نار وَحَلَقَتَدْم من طِينٍ » 
(ص :هلا -76). 
الضابط الثامن: ألا تكون مسألة الإعجاز العلمي من 
مسائل الإخبار عن الغيب 

والمراد بهذا الضابط أنَّ الأحاديث التي تضمنت 
الإخبار عن مسائل غيبية» لا تندرج تحت مسمى 
الإعجاز العلمي بتعريفه الذي تقدّم. بل هي من دلائل 
التيوة: 

والمتأمل في واقع المؤلفات في الإعجاز العلمي 
فين فاك مين أزو اكادفة وان على أمووسة 
الغيب» وجعلها من مسائل الإعجاز العلمي. 

والغيب نوعان: 

غيب ما يتعلق بأمور الآخرة التي لا يصح أن 
يقاس عليها شيء من أمور الدنيا. 


وغيب من أمور الدنيا. 


- د.ت؛» مادة (جوف). 


3 عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


النموذج الأول 

الغيت المتعلق يأمون الآخرة حديك عطاء بق 
- صلى الله 
عليه وسلم - قال: «اشتكت النار إلى ربهاء فقالت: 
يارب أكل بعضي 0 


قال أ.د. أحمد شوقي إبراهيم 


يسار - رضى الله عنه - أن رسول الله 


“اببركل تانق 
الانيا تشترك مع آي ذان أخرفي'ق كمر من الصفات» 
مثل الحاجة إلى الوقود» والحاجة إلى غاز الأوكسجين» 
اتفق ببناعة علي الاستعالاثغ ذكر داز التمين: 
وأنها نار هائلة» وقودها ذري» وهي تجتمع مع نار 
الآخرة في الكثير من الصفات» ثم قال: «لذلك فالذي 
يعرف كيف تشتعل الشمس ؛ يدرك ملامح العلم 
باشتعال النار في الآخرة؛ وكلاهما من خلق الله تعالى). 
ثم ختم رأيه بقوله: «وهذا ما أخبر عنه الحديث 
الشريف » قا بطة إعشارا اميا كدان 

التعليق: المقدمة التي ذكرها المؤلف (أن كل نار 
قي الذنيا تشترك مع أي ذال الخرئ :)غير مسسلمة إن 
نار الآخرة لا يعلم كنهها إلا الله. فالقياس ممتنع. 

وقول الدكتور شوقي: بأنّ نار الشمس تشترا 
ع ااوالاخرة ان كبرب الات قر لظي ١‏ 
يقيم عليه دليلا. 


إ(فردة أخرجه البخاري» دءت» ح(7710)؛ ومسلم» د.ت» 
ح101070). 


وهو يُشيرتلميحا إلى أن وقود نار الآخرة وقود 
ذري. 

فإيراد الحديث على أنه يمثل إعجازاً علمياً 
مجانب للصواب ؛ لعدم التصريح بالحقيقة العلمية في 
الحديث ؛ ولعدم القدرة على إقامة الدليل عليها. 

النموذج الثابئ: غيب من أمور الدنيا. 

وفك نان تتطاي نات اعنار ا عن قشي 
فيه لقن لا لعدو لمق رقرعهاه كل رقع هيه ينا 

المغال الأول: حديث معاذ بن جبل - رضي الله 
- صلى الله عليه 
وسلم - عام غزوة تبوك» فكان يجمع الصلاة» فصلى 
القلور و الس ووقويدا :را لقرلى و لمكا جهينا لعف 
إذا كان يوما أخَّر الصلاة ثم خرج فصلى الظهر 
والعصر جميعاً» ثم دخل ثم خرج فصلى المغرب 
والخشاء حدما ثم قال نورتكم ببعأتون عدا إن تشاء الله 
عين تبوك» وإنكم لن تأتوها حتى يضحى النهار» فمن 
جاءها منكم فلا يمس من مائها شيئاً حتى آني» فجئناها 
وقد سبقنا إليها رجلان» والعين مثل الشراك تبض 
بشيء من ماء*"': قال: فسألبما رسول الله - صلى 
الله عليه وسلم -: هل مسستما من مائها شيئاً؟ قالا: 
نعم» فسبّهما النبي - صلى الله عليه وسلم - وقال 
لبما ما شاء الله له أن يقول. قال: ثم غرفوا بأيديهم 


(564) الشراك: هو أحد سيور النعل على وجهها. ابن الأثير» 
849هء 477/7 » وتبض: تسيل يقال: بض الماء يبض 
بضوضا أي سال قليلاً: ابن متظون: د.ت» مادة (بضض). 


محلة جامعة الملك سعود» م277 العلوم التربوية والدراسات الإسلامية (؟)» الرياض ٠١١١‏ دئضة ١اه)‏ اع 


د الحو فلات نيلا فى اقمع شي قال: 
وغسل رسول الله - صلى الله عليه وسلم - فيه يديه 
ووجهه ثم أعاده فيه فجرت العين بماء غزير منهمر» أو 
قال: غزير» حتى استقى الناس» ثم قال: «يوشك يا 
معاذ إن طالت بك حياة أن ترى ما هاهنا قد ملئ 
ا 

قالالأستاذ عبد الحميد نحمود 53 
«وقد أثيبت الواقع الحديث للنهضة الزراعية الحديثة 
لمدينة تبوك وما حولهبا صدق ما أخبرعنه النبي - 
صلى الله عليه وسلم - فقد ملعت جناناً وبساتين» 
وكأنها بكثافة أشجارها وشدة خضرتهاء تُشبه بساتين 
بلاد الشام ومزارعهاء وقد انتشر إنتاجها من الفاكهة 
والخضراوات في أسواق المملكة العربية السعودية وفي 
خارجها). 

التعليق: لا ريب أن واقع مدينة تبوك الآن 
يشهد أنها كثيرة البساتين» إلا أننا لا ملك دليلاً على 
أنَّ هذا الواقع هو الذي عناه النبي - صلى الله عليه 
وسلم -. 

كما أنَّ الحديث يأتي في سياق الإخبار عن أمر 
غيبي سيقع » وليس فيه إخبار عن مسألة علمية كشف 
عنها العلم التجريبي المعاصر. 

المثال الثابي: حديث تميم الداري - رضي الله 
عنه -: قال رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: 


(0) طهمازء /1991م», ص /الا. 


«ليبلغن هذا الأمر ما بلغ الليل والنهار»ء ولا يترك الله 
بيت مدر ولا وبر إلا أدخله الله هذا الدين» بعز عزيز 
أو بذل ذليل» عزاً يُعز الله به الإسلام: ودلا يُذْل الله به 
الكفر)”". 


يصله الليل والنهارء أي في كل الأرض» وبالفعل 
تقول الإحصائيات الغربية إن الإسلام موجود في كل 
مكان من العالم اليوم.. 

ويؤكد خبراء الإحصاء بأن الدين الإسلامي هو 
الأسرع انتشاراء وأن جميع دول العالم فيها مسلمون 
بنسبة أو بأخرى» وأن المسلمين منتشرون في كل بقعة 
من بقاع الأرض» وسؤالنا: أليس هذا ما حدثنا عنه 
النبي الأعظم - صلى الله عليه وسلم -؟). 

التعليق: نعم لقد أخبر النبي - صلى الله عليه 
وسلم - بانتشار هذا الدين» وهو الصادق المصدوق 
في كل ما أخبربه. 

فأين الحقيقة العلمية التي لم يأت الكشف عنها 
إلا في هذا الزمان بوسائل العلم التجريبي؟ 

والحق أن الإخبار بالمغيبات التي وقعت أو 


ستقع» لا علاقة له بأمر الإعجاز العلمي» بل هو من 


(54) أخرجه ابن حنبل» ١57١هء‏ ح (11901) ؛ والطبراني؛ 
4ه اح (1180)؛ والجاكم دءتء 750/5: ؛ 
والبيهقي: 1707هء 181/94. وقال البيثمي» 517١هء‏ 
7 : «أخرجه أحمد والطبراني» ورجاله رجال الصحيح)». 

(59) الأحاديث الخمسون في الإعجاز العلمي ح (79) : 


) مع . ع ممتصطع طتتمط4 . تت جو//: مراخط‎ ٠ 


00 عبد المحسن بن عبد الله التخحيفي : ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


قبيل دلائل النبوة. 

إلا أن يتكلف قائلٌ فيقول: إِنّ الإخبار بالغيب» 
ووقوعه كما أخبرهو الإعجاز. 

فيقال: إن هذا الإعجاز بهذا المعنى لا يسمى 
إعجازاً علمياً؛ لأنَّ الكشف عنه لا يفتقر إلى وسائل 
العلم التجريبي المعاصر. 
الضابط التاسع: أن لا يخالف الاستدلال بالحديث نصاً 
نبوياً صحيحاً 

استخراج الوجه المعجز من النص النبوي» من 
المسائل الاجتهادية التي يلحظ فيها ما يلحظ في المسائل 
الاجتهادية» ومن ذلك أن لا يخالف هذا الاستنباط 
تا مره 

ومن الأمثلة على مخالفة هذا الضابط : 

حديث: معقل بن يسار - رضي الله عنه - 
قال: جاء رجل إلى النبي - صلى الله عليه وسلم - 
فقال: إني أصبت امرأة ذات حسب وجمالء» وإنها لا 
تلدء أفآتزوجها؟ فنهاه. قال: فأتاه الثانية فنهاه؛ ثم 
أتاه الثالشة» فقال: «تزوجوا الولود الودود؛ فإني 
مكاثر بكم الأمم يوم القيامة)”". 

قال الدكتور صالح أحمد رضا"": «إن هذا 


64 أخرجه أبوداودء د.ت» ح (5097)؛ وابن حبان» 
15615 هه ح (1001)؛ والحاكمء دءتء ح (5180) 
وقال: «صحيح الإسناد)» وقال ابن الصلاح: «(حسند”5 
-الإسناد). 
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الحديث يحثنا على اختيار المرأة الولود على غيرها)» 
وأشآن إل أن معرفة كو ولودا كان يسيراءق الجتمعات 
الصغيرة» بالنظر إلى أهلهاء ثم أورد حديث بريدة 
- رضي الله عنه - أن أبا بكر وعمر خطبا فاطمة فقال 
رسول الله - صلى الله عليه وسلم -: «إنها صغيرة» 
فخطبها علي فزوجها 1 

ثم قال: «فإذا كان رسول الله - صلى الله عليه 
وسلم - يحث الشباب على التزوج في قوله: (يا معشر 
الشباب من استطاع منكم الباءة فليتزوج) فيؤخذ من 
هذه الأحاديث أن يختار الرجل المقارب لسن المرأة» 
وقد قال أهل العلم: إن نسبة ميلاد أطفال البلاهة 
(31421601) تزداد كلما تقدمت سن الأم الحامل فبينما 
تكون نسبة حدوثه عند الأم التي تبلغ في السن (50 
سنة 190١/١‏ ) تزداد نسبة حدوثه عند الأم التي تبلغ 
(75 سنة إلى )7"00/١‏ وترتفع هذه النسبة إذا بلغت الأم 
(: سن إلى ......)7/١‏ نما يؤكد نا دقة رسو الله 
- صلى الله عليه وسلم - العلمية في إخباره وأوامره؛ 
وفي فعله وسبقه أهل الاختصاص في كل ذلك). 

التعليق: ليس في الحديث إشارة إلى تلك الحقيقة 
العلمية؛ وفي هذا مخالفة للضابط الثالث؛» كما أن 


(170) أخرجه النسائي» ”0٠5١هء‏ ح (5771)؛ وابن حبان» 
7ه ح (015148)؛ والحاكم» 6 ح(5١50720)‏ من 
طريق عن عبد الله بن بريدة» عن أبيه. وقال الحاكم: 
«صحيح على شرط الشيخين ولم يخرجاه». 
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عنهما -» فإنه تزوج اهو اشاس وكاة انزاتة كقان 
له النبي - صلى الله عليه وسلم -: فهلاً جارية 
تلاعبك؟ قال جابر: قلت : يا رسول الله إن أبي قل 
يوم أحدء وترك تسع بنات كن لي تسع أخوات» 
فكرهت أن أجمع إليهن جارية خرقاء مثلهن» ولكن 
امرأة قشطهن » وتقوم عليهنٌ, قال: «أصبت). فقد 
صوّب النبي - صلى الله عليه وسلم - فعله؛ وكان 
- رضي الله عنه - شاباً. 

وبالنظر إلى حال النبي - صلى الله عليه وسلم - 
فإنّه رُزْق بالولد من خديجة وقد تزوجها وهي أكبر منه 
ا ولم يُرزق من عائشة - رضي الله عنها -, 
ركنت 04 فير ال 
الضابط العاشر: أن تكون المسألة العلمية, من الحقائق 
العلمية الثابتة» وليست من النظريات العلمية 

وأكذا الابيد هاما الس فوفصل 
القرآن امجيد كذلك؛ فإنّهِ لا يصح جعل الحديث 
التبوي دليلاً على الإعجاز على مسألة لم تستقر في 
ميزان العلم التجريبي أنها من الحقائق العلمي. 

وقد أورد بعض الباحثين وفقهم الله بعض 
الأحاديث مع عدم جزمهم أن الإشارة العلمية التي 


() اختلف في تحديد سن خديجة - رضي الله عنها - عندما 
تزوجها النبي - صلى الله عليه وسلم - فقيل : ٠‏ سلة 
ذكره ابن سعد عن الواقدي» وقيل: 0” سنة» وقيل: /7 
سنة. ذكرهما ابن كثير. ينظر: ابن هشام» 17١154١هء‏ 
"5" 


تضمنها الحديث لم ترق إلى درجة الحقائق التي يجزم. 

وإليك هذه النماذج : 

النموذج الأول 

عن أبي هريرة - رضي الله عنه - أن رسول الله 
- صلى الله عليه وسلم - قال: «خلق الله آدم على 
صورته» وطوله ستون ذرعاً ...فلم يزل الخلق ينقص 
بعده حتى القن" 

كنال لتكت غاهو ل النجاد”" دار أطنوالن 
الخلق لم تزل تنقص بعده حتى يرث الله تعالى الأرض 
ومن عليهاء وهناك إشارات علمية عديدة تؤكد ما جاء 
في هذا الحديث الشريف من حقائق تشهد لقائلها بالنبوة 
وبالرسالة). 

التعليق: لا يستريب أهل الإيمان في صدق ما 
أخبر به النبي - صلى الله عليه وسلم - أن الخلق في 

وإنها الشأن في إثبات تلك الحقيقة الخبرية» عن 
طريق العلم التجريبي لتكون من حقائق الإعجاز 
العلمي» التي يخاطب بها الموافق والمخالف» وعبارة 
الدكتور وفقه الله لا تدل على أنَّ هذه المسألة من 
الحقائق الثابتة» فهو يقول: «وهناك إشارات علمية)»؛ 
ومثل هذه الإشارات لا يمكن أن تُؤسس عليها الحقيقة 
العلمية في مقاييس أهل العلم التجريبي» حتى تخضع 
(6175 أخرجه البخاري؛ د.ت» ح (57717)؛ ومسلمء د.ت» 


ح(5841). 
(ه/اى) النجار» درت 50/5. 


بارع عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


لأطوار من البحث والتجريب. 

فإن قصّر علمهم عن إثباتهاء أو ظهر قصور في 
صحة نتائج أبحاثهم ؛ كان ذلك فتنة لضعيف الإيمان. 

وفي الأخبار الثابتة عن النبي - صلى الله عليه 
وسلم - التي تنطبق عليها الضوابط ما يُغني عن تلك 
الإشارات الظنية. 

النموذج الثاي 

حديث عائشة - رضي الله عنها - أن رسول 
الله - صلى الله عليه وسلم - قال: «يحرم من الرضاع 
ما يحرم من الولادة» وفي رواية: «يحرم من الرضاعة ما 
كوم من السب 

قال أ.د. أحمد شوقي: «في الحديث إعجاز 
علمي كبير؛ فإنّ السر العلمي في الحديث الشريف لم 
يكتشف العلماء منه شيئاً إلا حديثا جداء في السنوات 
القليلة الماضية فقط». فقد اكتشفوا أن الطعام يغير من 
صفات الخلق أثناء الطفولة الأولى» ويغير من بعض 
الصفات الوراثية» ويغير من الطباع». 

وقربيبٌ من كلامهء ذكر أ زغلول التجان أن 
هناك أبحاثا لا زالت في طور التجريب بأنّ أحد الأطباء 
الأستراليين اكتشف أن لبن الأم فيه خلايا جذعية 
والخلايا الجذعية تتشكل بتشكل الخلايا التي توضع فيه 
فلم يثبت هذا ثبوتا قاطعا بعد لكنه منشور على 


الإنترنت. اه. 


(67 أخرجه البخاري» د.ت» ح (55140). 


التعليق: لا ريب أن الأوامر والنواهي في كتتاب 
الله وسنة نبيه - صلى الله عليه وسلم - هي لحكم 
يلتمسها أهل العلم» وقد يظهر لبم طرف منهاء وقد 

فهذه الأبحاث التي لا تزال في طور التجريب»؛ 
لا يصح أن تُجعل حقيقة علمية؛ ثم يُرتب عليها 
مسألة الإعجاز العلمي. 

مع التأكيد على أن الحديث لا ينطبق عليه 
تعريف الإعجاز العلمي ؛ فإنه لم يتضمن مسألة علمية 
نمحددة؛ بل ما يذكره الباحثان الفاضلان هو التماس 
لحكمة التحريم. 


الخائمة 

الحمد لله رب العالمين» والصلاة والسلام على 
إمام المرسلين» وعلى آله وصحبه أجمعين؛ أما بعد: 

فقد اشتمل هذا البحث على عشرة ضوابط يرى 
الباحث أهمية الأخذ بها لمن يعتني بمسائل الإعجاز 
العلمي. 

كما اشعطل البلحك على عدم التساذج التي 
وقع الإخلال فيها بأحد تلك الضوابط. 

ويرى الباحث أن الخلل في بعض الأبحاث 
المتعلقة بالإعجاز العلمي في السنة النبوية رده إلى أحد 
الأسباب التالية : 

- عدم التحقق من ثبوت النص النبوي»؛ من 
خلال المصادر المعتمدة لدى علماء الحديث. 
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خ عدم جمع روايات الحديث»؛ ومعرفة الوجه 


الحفوظ من الروايات المختلفة. 
بين الأوجه المختلفة. 


- فهم دلالة النص عدا عن الدلائل المعتبرة 
في فهم النصوص الشرعية. وهي الدلالة الشرعية أو 
الدلالة العرفية أو الدلالة اللغوية. 

- عدم اعتبار دلالة السياق عند التعامل مع 
القضن البو 

- الخوض في مسائل الغيب التي لا يصح أن 
يقاس عليها شيء من عالم الشهادة. 

- أن تكون المسألة العلمية لا تزال في طور 
التجريب» ولم ترق إلى منزلة الحقائق. 

وفي الختام أسأل الله الكريم أن يقدم هذا البحث 
إضافة علمية للمهتمين بالكتابة في مجال الإعجاز 
العلمي. 

وام اول وهر + ولاه ا وباط : 


المراجع 
إبراهيم, أحمد شوقي. موسوعة الإعجاز العلمي في 
ا حديث النبوي. مصر: نهضة مصر للنشر 
والتوزيع» دءت. 
ابن أبي الدنياء عبد الله بن محمد بن عبيد. ا مطر والرعد 
والبرق. تحقيق : طارق محمد العمودي. ط١.‏ 


الرياض: دار ابن الجوزي, 5١1‏ ١ه.‏ 


ابن الأثير, مجد الدين أبو السعادات المبارك بن محمد 
الجزري. النهاية في غريب ا حديث والأثر. 
تحقيق: طاهر أحمد الزاوي»؛ ونحمود نحمد 
الطناحي. بيروت: المكتبة العلمية» 149١ه.‏ 

ابن تيمية, أحمد بن عبد الحليم. شرح العقيدة 
الأصفهانية. تحقيق : نحمد بن عودة السعوي. 
ط١.الرياض:‏ دار الرشد2» 5577١ه.‏ 

»؛ جموع الفتاوى. ط ". ا منصورة: دار 

الوفاء» 577١ه.‏ 

ابن حبان» محمد بن حبان بن أحمد الببسيي. الثتفات. 
البند: طبع مجلس دائرة المعارف العثمانية بجيدر 
آبادء 7917اه. 

ابن حجر, أحمد بن علي العسقلاي. فتح الباري. 
تحقيق: عبد العزيز بن باز. المدينة المنورة: 
المكتبة السلفية» د.ت. 


ل -س أسان الميزان. عناية: عبد الفتاح أبو 


غدة حلب: مكتبة المطبوعات الإسلامية؛ 


1ك افده 5 
ابن حنبل؛ أبو عبد الله أمد بن محمد. السند. تحقيق : 
شعيب الأرناؤوط وآخرين. ط١.‏ بيروت: 


تون الزنالة 1495 
ابن خزيمة, أبو بكر محمد بن إسحاق. صحيح ابن 
خزيهة. تحقيق: محمد مصطفى الأعظمى. 


بيروت : المكتب الإسلامى) اهم 


رع عبد ا محسن بن عبد الله التخيفى: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


ابن دقيق العيد, محمد بن علي القشيري. حكام 
الأحكام شرح عمدة الأحكام. تحقيق : مصطفى 
شيخ مصطفى. ط١.‏ القاهرة: دار الرسالة» 
575 اه 

ابن قيم الجوزية» محمد بن أبي بكر. بدائع الفوائد. 
تحقيق: هشام عبد العزيز عطا. ط١.‏ 
السعودية : مكتبة نزار مصطفى الباز» 515١ه.‏ 

ابن ماجه, أبو عبد الله محمد بن يزيد. سنن ابن ماجه. 
تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي. بيروت: دار 
الفكر» د.ت. 

ابن منظور, محمد بن مكرم بن منظور الإفريقي. لسان 
العرب. بيروت: دار صادر» د.ت. 

ابن هشام, أبو محمد عبد ا ملك. سيرة النبي صلى الله 
عليه وسلم. تحقيق: محدي فتحي السيد. ط١.‏ 
طنطا: دار الصحابة» 51١5‏ ١ه.‏ 

أبو نعيم الأصبهابي, أحمد بن عبد الله بن أحمد. حلية 
الأولياء وطبقات الأصفياء. ط١.‏ بيروت: دار 
الكتب العلمية» 9٠55١ه.‏ 

الأسنوي, أبو محمد عبد الرحمن بن الحسن. التمهيد في 
تخريج الفروع على الأصول. تحقيق : هيتو, 
نحمد حسن. ط١.‏ القاهرة: دار الرسالة» 
٠55آاه‏ 

الألبلي, محمد ناصر الدين. سلسلة الأحاديث الضعيفة 
والوطبوعة وأثرهنا النسيق ف الأسة:ط١.‏ 


القاهرة: دار المعارف2» 7١5١ه.‏ 


( صحيح وضعيف ا جامع الصغير 


-. 


د.ث. 

البخاري, أبو عبد الله محمد بن إسماعيسل. صحيح 
البخاري. تحقيق : محمد فؤاد عبد الباقي. ط؟". 
المدينة المنورة : المكتبة السلفية» د.ت. 

البزار, أحمد بن عمرو بن عبد الخالق. البح ر الزخار. 
تحقيق : محفوظ الرحمن زين الله. ط١.‏ بيروت: 
مكتبة العلوم والحكم؛ 504١ه.‏ 

البيهقي, أمد بن ا حسين بن علي. السنن الكبرى » وفي 
ذيله ا جوه رالتقي. الهند: طبع مجلس دائ ةَ 
المعارف العثمانية بحيدر آبادء ١1107‏ ه. 

الترهذي» أبو عيسى محمد بن عيسىء ا جامع الصحيح. 

تحقيق: أحمد محمد شاكرء وآخرون. ط؟. 
ببووت: :دان إخياء التراث العربى + 1+5م. 

الثعبي أحمد بن محمد بن إبراهيم. الكشف والبيان. 
تحقيق: أبو محمد بن عاشور» بيروت: دار 
إحياء التراث العربي: 577 ١ه.‏ 

الجرجاي, أبو أحمد عبد الله بن عدي. الكامل في 
ضعفاء الرجال. تحقيق : يحيى مختار غزاوي» 
بيروت: دار الفكرء 9٠55١ه.‏ 

الجوزيء أبو الفرج عبد الرحمن بن علي. التحقيق في 
أحاديث ا خلاف. تحقيق: مسعد عبد الحميد 
السعدني. بيروت: دار الكتب العلميةء 


.ها١ةا6‎ 
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٠‏ الضعفاء وا متروكين. تحقيق : عبد الله 

القاضي. بيروت: دار الكتب العلمية» 555١ه.‏ 

الحاكم, أبو عبد الله محمد بن عبد الله. ا مستدرك على 
الصحيحين. تحقيق: يوسف بن عبد الرحمن 
المرعشلي » بيروت: دار المعرفة» مصورة عن 
النسخة البندية» د.ت. 

الديلمي. أبو شجاع شيرويه بن شهردار. المردوس 
بجأنور ا خطاب. تحقيق : السعيد بسيوني زغلول. 
ببروظ:# دان الكش»العلمية .3 اهن 

الرازي, أبو محمد عبد الرحمن بن أبىي حساتق. ا جرح 
والنعديل. بيروت: مصورة دار الكتب العلمية 
عن الطبعة الأولى لطبعة مجلس دائرة المعارف 
العثمانية » د.ت. 

رضاء صالح أحمد. الإعجاز العلمي في السنة النبوية. 
ط١.‏ الرياض: مكتبة العبيكان؛ ١57١ه.‏ 

سال م ماهر محمد. من الإعجاز الطبي في السنة الطهرة 
- تداعي ا جسد للإصابة والرض. ط١.‏ جدة: 
مؤسسة الإعجاز العلمي بجامعة الملك عبد 
العزيزء /5571١ه.‏ 

السجستاني, أبو داود سليمان بن الأشعث. سنن أبي 
داود. الأردن: بيت الأفكار الدولية» د.ت. 

الش وكابي. محمد بن علي. إرشاد المحول إلى تحقيق 
ا حق من علم الأصول. تحقيق: أحمد عزو 
عناية»؛ ط١.‏ بيروت: دار الكتاب العربي » 


8آاه 


الطبرائئ» أبو القاسم سليمان بن أحمد. اللعجم الكبير. 
تحقيق: حمدي بن عبد المجيد السلفي. الموصل : 
مكتبة العلوم والحكم؛ 505١ه.‏ 

الطحاوي, أبو جعفر أحمد بن محمد. شرح مشكل 
الآثار. تحقيق : شعيب الأرنؤط. القاهرة: دار 
الرسالة» 508١ه.‏ 

طهماز, عبد الحميد محمود. الأربعون العلمية» صور 
من الإعجاز العلمي في السنة النبوية. بيروت : 
الدار الشامية» /1991م. 

عبد الصمد, محمد كامل. الإعجاز العلمي في الإسلام 
والسنة النبوية. د.م: د.كل» دء.ت. 

العقيلي. محمد بن عمرو بن موسى. كتاب الضعفاء 
وم نتسب إلى الكذب ووضع ا حديث. تحقيق : 
حمدي بن عبد الجيد السلفي. ط١.‏ الرياض : 
دار الصميعي» ١57١ه.‏ 

القرطي, أحمد بن عمر بن إبر اهيم. ا لمهم لا أشكل من 
تلخي صكتاب مسلم. تحقيق : نحي الدين مستو 
وآخرين. ط١.بيروت:‏ دار ابن كثير» 
1ه 

مسلم. أبو الحسين مسلم بن الحجاج. صحيح مسلم. 
تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي. بيروت : دار 
إحياء التراث العربي» د.ت. 

المصلح. عبد الله عبد العزييز. الإعجاز العلمي في 


القرآن والسنة. د.م: د.ن» دءت. 


6/1 عبد المحسن بن عبد الله التخيفي: ضوابط الاستدلال بالسنة النبوية... 


الملا علي القاري, علي بن سلطان بن محمد. مراقاة 
ا مفاتيح شرح مشكاة الصابيح. تحقيق: جمال 
عيتاني. ط١.‏ بيروت: دار الكتب العلمية؛ 
اه 

النجار» زغلول راغب, الإعجاز العلمي في السنة 
النبوية. القاهرة: نهضة مصر للطباعة والنشر 
والتوزيع » يلت 

النسائي, أبو عبد الرحمن أمد بن شعيب. سنن 
النسائي الصغرى. تحقيق : عبد الفتاح أبو غدة. 
ط[#:خلب + مكني المطبوعنات الاسلامية 
5 اه 

النووي؛ محي الدين ييى بن شرف بن مسري. شرح 
صحيح مسلم. ط١.‏ مصر: المطبعة المصرية 
بالأزهر: /151ه. 

الهيثمي» نور الدين علي بن أبي بكر. جمع الزوائد 
ومنبع الفوائد. بيروت : دار الفكر» 5١5١ه.‏ 


51221111215 وعناو؟! 00) 21 تناك 1212110 05 1دكتصمرء2 


1ن 1 -لخ 01121 ط4ة سذظ سععطه351 اسلطام 


رع 1117لا تنه 1د[ زه امعد[ 1 21 “7مدوع 0 عاواء0ددول 
را سعدا ملتو3 ع 17 ,عوء!01ن) 101121101 
000:13 أمادووط ,51125 :د80 .2.0 برمأطه ل اونتهك زه ممع ءا , [مدنرة 18 1ل 
111/01770271011 111011[ 
(.2/7/143211 مكدع 1أطتام 101 لعاوعععة :2/4/143211 لع جاععع ]) 


.أعطمه20 عط 01 لطلمصصداك ,ملع تتعلص1 كمه 1دة لماعم ,وعاع 1412 علتأمعاءد :ورور و14 
5 2011261 عاكتامعكء5 عستعكصا معطم لع نعل أقصمء عط ل[1تامطةو أهطا 562202105 غ01ةة1همحطا أوممط عط لوعتكع 10 0عممطته عتكقط تزلباد ع1 .اعم عوطم 
عاع تتم عالتامعاءة 01 لع متععدمه 5ع ألو دع له 50015 عتطع ةناد أ5مطط عط جه تتعطعتدعوع؟ عطا بط عدمل وعءع6 مقط 5601037 ترإعتكتتامةخ .لفمصتاك ام 
10 

.لتعطع توعوع1 عطا توا 4عاء تتاوع؟ مععطا عتكقط 7710190 عله لطعاوزة زه علتأمعلهة 2 1115 0عع16]مط تإاأأومطط عنته غنقطا وغ1مم عط1 

عطا عستخمعوعم عالط لطة ,203105هاد معا عمامععءط م1 لعتكتمعل مععطا عتحكقط ماعطا أمعتععم أخقطا 50202105 عط ركطه10196؟ عوعطا عماج نولهصة متعكم 
مصتدعء نه :(6 1011010 0ع0ه0 1 أطعمط 15 202130هاد عط عنادذا عاكلتأمعاعة 

220 171019105 01 0126م 2ه الاعمتصدمء عط عصتصده 1أطعمط معطا ممه ,عاهه6 عاعمختحمط عتقتامعاءة عتمماععاء ممه لعتصتام عطا مم ممتكتهام؟ عطا ؤه ع1 
.0 تاعع6 201 فقط 1724 دنه 6350 ع6 10 0 تزه ع[ مإصتدئتء تنه 16 عسمتاتطنا 

.15015 ع23اع:1م511 202056 عط عطتطه أدعمط نز طاعمتدعوع؟ عطا عمتلساعممء 7رالقساط 


المملكة العربية السعودية 
وزارة التعليم العالي 
جامعة الملك سعود 
عمادة شؤون المكتبات 


مجلة جامعة الملك سعود 


-١‏ نصف سنوية: الآداب - العلوم التربوية والدراسات الإسلامية - العلوم الإدارية - العلوم البندسية - العلوم - العلوم 
الؤراعية- العمارة والنتخظيظت السنياحة والآكار: 

+3 اتوي علو رانين والناومالت حاللفات والتوحفة. 
طريقة الدفع: -١‏ نقداً بمقر عمادة شؤون المكتبات - مبنى ١7‏ - جامعة الملك سعود. 

5 شيك مدق باس (عمّادةتشؤون اللكتيات 7ت حساب الخدماف) يرسل إلى السوان البرؤدى الموضح اذام 

#ت جوالة او ]نوع على (تنشاب الخدماتت رقم 4-15« الرسن-0)سبانا بتشرع جا الل ستفينت 

الريان»:وترسل :ضوزة التموالة او الإيداء تعلى الفاكن المرضشم ادناه او هلن السوان البريدي: 
قيمة الاشتراكات: الاشتراك السنوي داخل المملكة العربية السعودية )3١(‏ ريالاً سعودياًء وخارج المملكة )٠١(‏ دولارات أو ما 
يدانا الحميج مروع نسلة حاممة | زنك بسيو ما نطو ]زكرو علوم الحاست والكلرمنا :+ اللسات والتركبة) امتراكيا السدوق 
داخل المملكة العربية السعودية )٠١(‏ ريالات سعودية وخارج المملكة (0) دولارات أو ما يعادلبا. 
جميع المراسلات على العنوان التالي 
عمادة شؤون المكتبات - جامعة الملك سعود - ص. ب. 7748١0‏ الرياض ١١456‏ 


هاتف ؟١١157-1(1571751+)‏ فاكس 171751١57‏ (157-1+) البريد الإلكتروني 115110)601510.6010.532 موقع الجامعة 0.53اله.ناكقك]. :17157 


قسيمة اشتراك بمجلة جامعة الملك سعود 
تاريخ تعبئة القسيمة (بالتاريخ الميلادي): / / ثم 
ملحوظة هامة: لضمان وصول المجلة إليكم يرجى تعبئة الخانات المسيوقة بعلامة 5-0 


»اسم المشترك (رباعي): افف ا سق 1 ا ا اسم الجهة (للجهات الحكومية) : 00000 1 ا[ ا #070101ظ#ظ1 
م 1 ا 0000 0 010000 البريدي: 51111111000 
20 #*الباتف: مو تمان القاكس: 100 
البريد الإلكترونى: ا اا 0000 
اسم المجلة المطلوب الاشتراك فيها : ممعم مومهم مد ممم ممم ممم ...0.0 عدد النسخ: ( . 
طريقة الدفع: نقداً شيك مضدق (مرذق) لحوالة (مرطق.ضورة مختؤمة) 

اشتراك جديد تجديد اشتراك اشتراك فردي 

اشتراك حكومي لمدة سنة سنتان 

ثلاث سنوات خمس سنوات أخرى: 15121111 


